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Abstract. The study reveals the content and essence of students’ artistic-and-
creative activity in classes of fine arts. It has been found such activities are
a process of creating new, original artistic images, and, at the same time, it
is activities for the perception and experience of artistic phenomena through
their aesthetic evaluation. Characteristic features of such activity are following:
1) positive motivation, artistic orientation, bright interest, emotional uplift,
2) purposefulness of emotional and figurative kind, special artistic-and-creative
disposition; 3) realizing ideas about the subject and analysis of the depicted
things that based on visual images; 4) mastering the results of demonstration
by the teacher of technical methods, formation of ideas about the image;
5) the presence of an appeared image arising at the beginning of the work,
hereafter it is correcting and clarifying during the process of its material
embodiment; 6) adequate self-assessment of the result. It has been shown the
formation of such experience is dynamic phenomena and can be characterized
by means of three stages. The stage 1 is mastering the holistic picture of the
world, the experience of artistic practice by students. The next stage 2 is
gaining individual experience of artistic creativity, development of guidelines
for aesthetic perception of artistic phenomena and objects. Yet another stage 3
is the use and expansion of students’ own artistic experience, the formation
their artistic-graphic competences.

It has been determined the leadership of pupils’ artistic-and-creative activities
by the artist-teacher puts into via pedagogical planning, organizational support,
adjustment, analysis and evaluation of results. It has been seen the readiness
for leadership of the students’ artistic-and-creative activities at fine arts lessons
is a complex integrated personal quality which can be differentiated into
motivational, gnostic and praxiological components. It has been substantiated
the formation of these components should be a natural process of professional
development of future fine arts teachers.

The formation of readiness for leadership of the students’ artistic-and-creative
activities in future teachers of fine arts is arranged by means of the creation of
certain pedagogical terms in the educational process. Among them: ensuring
the integrative systemic variety of professional preparation of future teachers
of fine arts, the unity of psychological and pedagogical, and special artistic
training; development of professional competencies of a teacher of fine arts,
pedagogical and artistic mastery; implementation of a step-by-step process of
shaping students’ artistic-and-creative activities.
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1 Вступ

Перехiд до нової освiтньої парадигми, зумовлений запровадженням
Концепцiї Нової української школи, покликаний пiдвищити рiвень
вимог до професiйної дiяльностi вчителя образотворчого мистецтва.
Художник-педагог повинен бути носiєм педагогiчної й художньої
творчостi, провiдним вiдповiдальним i дiяльним суб’єктом педагогiчної
практики, органiзатором освiтнього простору школи, де вiдбувається
становлення iнновацiйної особистостi [8, с. 3]. За такого розумiння
ролi вчителя образотворчого мистецтва iстотно змiнюються вимоги до
його особистiсних i професiйних якостей та процесу й результату його
пiдготовки.

Специфiчна особливiсть професiйної пiдготовки вчителя
образотворчого мистецтва полягає в єдностi психолого-педагогiчного
та спецiального художньо-творчого компонентiв. Фахово пiдготовлений
учитель повинен володiти високим рiвнем духовностi, образотворчою
майстернiстю, методичною компетентнiстю, знаннями щодо
особливостей дитячої художньої творчостi [10], i до того ж —
педагогiчною iнтуїцiєю, органiзаторськими й творчими здiбностями
задля того, щоб забезпечити високий рiвень навчання та виховання
учнiв, ефективну художньо-творчу дiяльнiсть на уроках образотворчого
мистецтва.

Цi та дотичнi до них питання перебувають у фокусi наукових праць
таких знаних вiтчизняних i зарубiжних дослiдникiв, як О.Альохiн,
Є.Антонович, В.Кардашов [7], С.Коновець [10], B.Кузiн [12],
Н.Миропольська [16], В.Орлов, М.Пiчкур, М.Ростовцев [18],
О.Рудницька [19], Г.Сотська [21], A.Хворостов, B.Щербаков,
Б.Юсов [23] та iн. Ученими всебiчно дослiджено як цiлiснi
характеристики навчально-професiйної дiяльностi майбутнiх учителiв
образотворчого мистецтва, так i її складники, серед яких особливо
наголошено на художньо-творчiй дiяльностi. Така дiяльнiсть, за
оцiнками Г.Бєди, I. Гнатишин, З. Гiптерс [3], I. Гнатишин [4],
Л.Єрмолаєвої-Томiної [2], М.Кагана [6], О.Комаровської [8],
Ю.Криворучко [11], Л.Малинської [14], О.Мєлiк-Пашаєва [15],
В.Мухiної, В.Ячменьової [22] та iн., є складним, багатоступеневим
процесом пiзнання художнiх об’єктiв i творчостi зi створення
художнього образу. Зi свого боку, педагогiчне керiвництво цим процесом
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на заняттях iз образотворчого мистецтва — це дiяльнiсть, що вимагає
вiд художника-педагога особливих методичних компетентностей,
знань психологiї художньої творчостi, сучасних технологiй навчання
мистецтву.

Педагогiчна готовнiсть до керiвництва художньо-творчою
дiяльнiстю на заняттях iз образотворчого мистецтва формується пiд час
спецiальної пiдготовки, що об’єднує навчальну та художню дiяльностi,
передбачає вивчення теорiї та методики навчання образотворчому
мистецтву, проходження педагогiчної практики [4, 8, 22].

Структура i змiст готовностi майбутнiх фахiвцiв до керiвництва
художньо-творчою дiяльнiстю визначаються передусiм у контекстi
готовностi до професiйної дiяльностi. У працях М.Дьяченко,
Л.Кандибович [1], Л.Кондрашової [9], О.Лаврентьєвої [13],
К.Платонова [17], В.Сластьонiна така готовнiсть потрактовується
як «стан особистостi, яка вважає себе пiдготовленою i здатною
до виконання вiдповiдної професiйної дiяльностi й така, яка
прагне її виконувати» [17, с. 210]. Професiйна готовнiсть зазвичай
визначається єднiстю трьох компонентiв: мотивацiйного, гностичного
й праксiологiчного. Кожен iз них характеризує в сукупностi
спрямованiсть, обiзнанiсть i практичну пiдготовленiсть до здiйснення
професiйної дiяльностi чи її окремих аспектiв [13, с. 300]. Згiдно з
цим, потребує додаткового дослiдження змiст i структура готовностi
майбутнiх учителiв образотворчого мистецтва до керiвництва художньо-
творчою дiяльнiстю учнiв як певна iнтегративна якiсть, що зумовлює
формування в студентiв професiйної компетентностi в контекстi
вирiшення професiйно-педагогiчних проблем. У розкриттi змiсту
такого роду готовностi необхiдно врахувати специфiку професiйної
пiдготовки вчителiв образотворчого мистецтва та тi її аспекти, що
забезпечують успiшнiсть формування мотивацiйного, когнiтивного й
праксиологiчного компонентiв.

Утiм, пiдготовка вчителя до керiвництва художньо-творчою
дiяльнiстю учнiв у педагогiчних ЗВО все ще стикається з рядом
суперечностей, серед яких провiдною є закладена в самiй природi
художньо-творчої дiяльностi, що не допускає жорсткого педагогiчного
впливу, але водночас вимагає володiння вчителем широким колом
конкретних знань, якi цю дiяльнiсть регулюють. Це суперечнiсть
мiж iнтуїтивним, емоцiйним характером процесу художньо-творчого
розвитку та необхiднiстю використання науково-обґрунтованих
навчальних технологiй на уроках образотворчого мистецтва. Не
менш вiдчутною є суперечнiсть, яка пов’язана з концептуальними
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засадами професiйної пiдготовки вчителiв образотворчого мистецтва,
що переважно некритично запозичує досвiд пiдготовки професiйних
художникiв i вiдiрвана вiд потреб керiвництва дитячою творчiстю.
Отже, оволодiння майбутнiм учителем основами педагогiки мистецтва,
засобами керiвництва художньо-творчою дiяльнiстю учнiв можливе
лише в тому випадку, коли забезпечуються рiзнобiчнi умови в процесi
його професiйної пiдготовки.

Аналiз стану проблеми показує, що, незважаючи на певний рiвень її
теоретичної i практичної розробленостi, поза увагою залишилися такi
аспекти, як змiст професiйної компетентностi i методи її формування в
майбутнього вчителя образотворчого мистецтва, методична пiдготовка
студентiв до освоєння специфiчних особливостей керiвництва художньо-
творчим розвитком школярiв.

Метою статтi є дослiдження сутностi й змiсту художньо-творчої
дiяльностi учнiв на уроках образотворчого мистецтва, виокремлення
головних компонентiв готовностi студентiв до педагогiчного
керiвництва цим процесом i педагогiчних умов, що забезпечують
формування в майбутнiх учителiв образотворчого мистецтва означеної
готовностi пiд час професiйної пiдготовки.

2 Виклад основного матерiалу
Пiд художньо-творчою дiяльнiстю розумiють процес створення й

сприйняття художнього образу в єдностi зi становленням особистостi
в цьому процесi. Художнiй образ, як ключова категорiя в сучасних
концепцiях мистецької педагогiки, об’єднує в собi «пiзнання,
вiдображення, перетворення, переживання й ставлення до дiйсностi
крiзь призму естетичних норм i ставлень» [6, с. 12].

Поряд iз художньо-творчою дiяльнiстю виокремлюють образотворчу
дiяльнiсть — дiяльнiсть навчально-пiзнавального типу, спрямовану на
створення «правильного» або «грамотного» зображення, що передбачає
передачу вiзуальних ознак предмета (конструкцiї, пропорцiй, об’єму,
освiтленостi, фактури, кольору тощо) [12]. Акцентуємо на тому, що
художньо-творча дiяльнiсть є бiльш широким поняттям, оскiльки
включає в себе як вирiшення образотворчих, так i бiльш складних
творчих завдань — передання спiввiдношень, настрою, образних
характеристик зображуваного об’єкта [23].

М.Каган указує на особливостi художньо-творчої дiяльностi
дитини, що охоплює в собi дiяльнiсть зi створення нових, оригiнальних,
суб’єктивно-значущих образiв (у малюнку, лiпленнi, аплiкацiї, дизайнi
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тощо), а також дiяльнiсть зi сприйняття i переживання художнiх
явищ через естетичну оцiнку дiйсностi й мистецтва [6]. В.Щербаков
пiдкреслює, що «дитяче мистецтво починається там, де починаються
естетичнi оцiнки сприйнятої дiйсностi, хоча власне робота дiтей в цiй
сферi завжди є творчiстю, але не обов’язково мистецтвом» [20, с. 115].
Отже, дiяльнiсть учнiв на уроцi образотворчого мистецтва полягає
у створеннi художнього образу, для якого характернi вiдображення
дiйсностi й одночасно її перетворення. Ця дiяльнiсть, маючи художньо-
творчий характер, спирається передусiм на вирiшення системи
навчальних завдань; потребує творчої уяви, характеризується єднiстю
емоцiйно-ефективного й рацiонально-логiчного компонентiв. З одного
боку, її результат вiдповiдає вимогам художностi, а з iншого — є
оригiнальним втiленням в матерiалi певного iндивiдуального творчого
задуму [11, 15].

З огляду на це, пiд художньо-творчою дiяльнiстю мають на увазi
певний рiвень розвитку вiдповiдних здiбностей учнiв, якi при цьому
розвиваються й вдосконалюються в цiй дiяльностi. У процесi освоєння
засобiв художньої виразностi, оперування кольором, лiнiєю, формою,
об’ємом в учня формуються особливi якостi творчого мислення,
художнє бачення, готовнiсть до втiлення свого задуму, своїх вражень у
конкретному художньому матерiалi.

Зi свого боку, керiвництво художньо-творчою дiяльнiстю учнiв
вiдбувається через педагогiчне планування, органiзацiйне забезпечення,
коригування, аналiз та оцiнювання результатiв. Розглядаючи художньо-
творчу дiяльнiсть учнiв у контекстi педагогiчного керiвництва нею,
вiдмiтимо такi характернi її якостi, як-от: 1) позитивна вмотивованiсть,
художня спрямованiсть, яскравий iнтерес, емоцiйна пiднесенiсть;
2) цiлевизначенiсть емоцiйно-образного характеру, особлива художньо-
творча налаштованiсть; 3) здiйснення з опорою на зоровi образи,
уявлення про предмет та аналiз зображуваного; 4) засвоєння за
результатами демонстрацiї педагогом технiчних прийомiв виконання,
формування уявлень про зображення; 5) наявнiсть уявного образу, що
виникає на початку роботи, коригується й уточнюється в процесi його
матерiального втiлення; 6) адекватна самооцiнка результату [14].

Готовнiсть майбутнiх учителiв образотворчого мистецтва до
керiвництва художньо-творчою дiяльнiстю учнiв насамперед
характеризується гностичним компонентом, який охоплює всебiчнi
знання щодо сутностi творчого процесу та його основних етапiв,
особливостей його перебiгу для учнiв рiзних вiкових груп i рiвнiв
розвиненостi художнiх здiбностей [15]. Тож, опановуючи гностичним
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компонентом готовностi майбутнi вчителi образотворчого мистецтва
повиннi осягнути багатоаспектнiсть педагогiчного впливу на особистiсть
дитини в художньому вихованнi, знаннями з конструювання особливих
пiдходiв до керiвництва дитячою творчiстю, серед вiдмiнних рис якого
є:

• цiлеспрямованiсть, орiєнтацiя на розвиток рiвня художньо-
творчого розвитку учнiв;

• свiдомiсть i планомiрнiсть, комплексний педагогiчний вплив на
особистiсть учня на рiзних етапах художньо-творчого процесу
(сприйняття натури, створення уявлень про предмет; уявлень про
зображення; оцiнка результату);

• педагогiчна взаємодiя в системi «учитель образотворчого
мистецтва — учень — група учнiв»;

• динамiчнiсть, зумовлена постiйним художньо-творчим розвитком
учнiв i професiоналiзму вчителя;

• адаптованiсть до iндивiдуальних i вiкових художньо-творчих
здiбностей учнiв;

• усталенiсть — здатнiсть зберiгати головну спрямованiсть на
розвиток суб’єктiв художньо-творчого процесу [14].

Цi положення справедливi як для художньо-творчої дiяльностi
студентiв у процесi навчання живопису, графiцi, скульптурi, дизайну,
декоративно-прикладному мистецтву, так i для дiяльностi школярiв
на уроках образотворчого мистецтва, за умови її творчого характеру.
Формування такого досвiду має динамiчний характер i може бути
схарактеризоване через перебiг трьох етапiв, а саме:

1 етап — оволодiння цiлiсною картиною свiту, досвiдом художньої
практики;

2 етап — набуття iндивiдуального досвiду художньої творчостi,
розвиток настанов естетичного сприйняття художнiх явищ i об’єктiв;

3 етап — використання та розширення власного художнього досвiду,
розвиток художньо-графiчних компетентностей [10].

Важливим аспектом формування гностичного компонента
готовностi до керiвництва художньо-творчою дiяльнiстю учнiв є
забезпечення iнтегративного системного характеру професiйної
пiдготовки майбутнiх учителiв образотворчого мистецтва. У змiстi
такої пiдготовки можна виокремити iнтеграцiю дисциплiн предметної
спецiалiзацiї (мистецтвознавство, рисунок, композицiя, живопис,
кольорознавство, художньо-прикладна графiка, технологiя живописних
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матерiалiв, пленер) та дисциплiн психолого-педагогiчного (педагогiка,
вiкова i педагогiчна психологiя) й методичного (методика викладання
образотворчого мистецтва, педагогiчний малюнок) циклiв, а також
iнтеграцiю дисциплiн усерединi циклу предметної пiдготовки. Основою
iнтеграцiї має бути єдиний пiдхiд до розвитку художньо-творчої
дiяльностi i розумiння її образної специфiки майбутнiм художником-
педагогом [23]. Установлення мiждисциплiнарних зв’язкiв, на думку
Л.Малинської, сприятиме наступним важливим перетворенням у
структурi готовностi студентiв до керiвництва художньо-творчою
дiяльнiстю учнiв:

• узгодженню змiсту i методiв художнього виховання та навчання
образотворчого мистецтва;

• розвитку професiйної спрямованостi;

• засвоєнню методiв органiзацiї художньо-творчої дiяльностi учнiв
у процесi викладання спецiальних дисциплiн;

• установленню взаємозв’язку матерiалу спецiальних дисциплiн i
дисциплiн психолого-педагогiчного циклу;

• узгодженню навчальних програм дисциплiн предметної
спецiалiзацiї зi шкiльної програмою з образотворчого мистецтва;

• розвитку методичної рефлексiї в студентiв, здатностi до
адекватної самооцiнки [14].

Доцiльним є також на лекцiйних i практичних заняттях
iз дисциплiн предметної спецiалiзацiї, методики викладання
образотворчого мистецтва систематично аналiзувати навчально-
творчi роботи школярiв i студентiв, а на практичних заняттях зi
спецдисциплiн — органiзовувати аналiз i оцiнку студентських робiт,
взаємне спостереження за перебiгом виконання студентами навчальних
завдань.

Говорячи про розвиток праксиологiчного компонента готовностi
студентiв до керiвництва художньо-творчою дiяльнiстю учнiв, слiд
зауважити, що регулювання творчого процесу не є абсолютно
безпосереднiм i буквальним, вiн здiйснюється через створення умов,
необхiдних для успiшної творчої дiяльностi учнiв, задля максимального
розвитку їх здiбностей у цiй дiяльностi. Здiйснюючи керiвництво
художньо-творчою дiяльнiстю учнiв, учитель повинен органiзувати
цю дiяльнiсть як цiлеспрямовану, внутрiшньо вмотивовану, плановану,
засновану на уявленнях про результат — створюваний художнiй
образ. Задля того щоб забезпечити цей процес, у майбутнього
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вчителя необхiдно формувати рiзноманiтнi компетенцiї, серед яких:
здатнiсть до створення сприятливого емоцiйного фону в процесi
заняття, забезпечення психологiчного комфорту для учнiв, здатнiсть
чiтко висувати мету i завдання роботи, формувати уявний образ
майбутньої роботи, створювати психологiчну настанову на творчiсть.
Проте насамперед майбутнiй учитель образотворчого мистецтва має
бути дiяльним суб’єктом художньо-творчої дiяльностi, сформованим
художником, який володiє рiзними образотворчими технiками [2].

Значний внесок у розвиток зазначених якостей робить практична
пiдготовка, що охоплює навчальну практику (пленер) та виробничу
(педагогiчну) практику в школi. Тiсний зв’язок освiтнього процесу
ЗВО зi школою, закладами додаткової освiти естетичного спрямування
дає можливiсть продемонструвати значущiсть отриманих теоретичних
знань, проаналiзувати iндивiдуальнi особливостi сприйняття й
створення учнями художнiх образiв, спiвставити це iз засвоєним на
заняттях теоретичним матерiалом.

Вплив на розвиток мотивацiйного компонента готовностi
студентiв до керiвництва художньо-творчою дiяльнiстю учнiв
здiйснюється через систему тих засобiв освiтнього процесу, якi
дають майбутньому вчителевi розумiння сенсу педагогiчної
дiяльностi, усвiдомлення важливостi дослiджуваних процесiв
для власної дiяльностi та формують професiйну спрямованiсть.
Цьому сприяє застосування методiв асистування, мiкровикладання,
модерування на заняттях iз дисциплiн предметної спецiалiзацiї
та дисциплiн психолого-педагогiчного й методичного циклiв,
виконання курсових i квалiфiкацiйних дослiджень, науково-
дослiдницької дiяльностi художньо-педагогiчного спрямування [7].
Формування професiйної спрямованостi, як основи дослiджуваного
мотивацiйного компонента готовностi, вiдбувається в процесi
навчальної педпрактики в загальноосвiтнiх i художнiх школах,
пiд час органiзацiї експериментальних студiй на художньо-графiчних
факультетах [19].

Розглядаючи готовнiсть до керiвництва художньо-творчою
дiяльнiстю учнiв на уроках образотворчого мистецтва як iнтегроване
особистiсне утворення, акцентуємо на доцiльностi оновлення змiсту
базових дисциплiн методики викладання образотворчого мистецтва
та дисциплiн варiативного блоку. Удосконалення викладання
цих освiтнiх компонентiв охоплює: а) методологiчнi пiдходи до
вiдбору та структурування змiсту шкiльного курсу образотворчого
мистецтва; б) теоретичнi основи моделювання навчального матерiалу
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за тематичним принципом; в) дидактичнi технологiї органiзацiї
художньо-творчої дiяльностi та її окремих етапiв, що дозволяє
реалiзувати систему навчальних завдань на основi перспективного
проєктно-технологiчного пiдходу [16].

Пiдвищення якостi викладання курсу методики образотворчого
мистецтва, на думку В. Кардашова [7], С. Коновець [10], В. Кузiна [12],
Н.Миропольської [16], М.Ростовцева [18], Г.Сотської [21] та iн.,
повинно йти в напрямi iнтенсифiкацiї i скорочення часу для навчальної
дiяльностi з текстовим i вербальним матерiалом i натомiсть збiльшення
часу для роботи безпосередньо з художнiми образами, а також
пiдвищення керованостi i довiльностi навчальної дiяльностi студентiв
з використанням спецiальних засобiв вiзуалiзацiї та регламентацiї
навчально-професiйних дiй студентiв [5].

Поряд iз курсом методики викладання образотворчого мистецтва,
задля посилення методичної пiдготовки майбутнiх фахiвцiв необхiдним
є введення спецкурсiв i спецсемiнарiв, що доповнюють i розширюють
теоретичний i практичний матерiал основного курсу, включають
систему розвивальних завдань для самостiйної творчої роботи студентiв,
орiєнтованих на формування готовностi до керiвництва художньо-
творчою дiяльнiстю учнiв.

3 Висновки

Розглядаючи художньо-творчу дiяльнiсть як процес сприйняття та
створення оригiнального художнього образу, готовнiсть до керiвництва
художньо-творчою дiяльнiстю учнiв на уроках образотворчого
мистецтва характеризуємо як дiяльний стан художника-педагога, який
вiдчуває мотивацiйну налаштованiсть, володiє необхiдними знаннями
щодо особливостей такої дiяльностi, зi знанням справи послуговується
iнструментарiєм в органiзацiї й управлiннi перебiгом художньо-
творчої дiяльностi учнiв. Змiст готовностi вважаємо за доцiльне
характеризувати як iнтегровану єднiсть мотивацiйного, когнiтивного й
праксиологiчного компонентiв. Формування зазначеної готовностi в
майбутнiх учителiв образотворчого мистецтва передбачає створення в
процесi їх професiйної пiдготовки певних педагогiчних умов. Серед
них: забезпечення iнтегративного системного характеру професiйної
пiдготовки майбутнiх учителiв образотворчого мистецтва, єдностi
психолого-педагогiчної та спецiальної художньої пiдготовки; розвиток
професiйних компетентностей учителя образотворчого мистецтва,
педагогiчної та художньої майстерностi; здiйснення поетапного процесу
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оволодiння студентами художньо-творчою дiяльнiстю.
Перспективи подальшого дослiдження проблеми вбачаємо в

конкретизацiї змiсту обов’язкових i вибiркових освiтнiх компонентiв
формування професiйної компетентностi майбутнiх учителiв
образотворчого мистецтва.
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Анотацiя. Стаття розкриває змiст i сутнiсть художньо-творчої дiяльностi
учнiв на уроках образотворчого мистецтва. Виявлено, що така дiяльнiсть
є процесом створення нових, оригiнальних художнiх образiв, i водночас
це дiяльнiсть щодо сприйняття та переживання художнiх явищ через їх
естетичну оцiнку. Характерними ознаками такої дiяльностi є: 1) позитивна
мотивацiя, художня спрямованiсть, яскрава зацiкавленiсть, емоцiйний
пiдйом, 2) цiлеспрямованiсть емоцiйно-образного характеру, особливий
художньо-творчий настрiй; 3) усвiдомлення уявлень про предмет i аналiз
зображуваного на основi наочних образiв; 4) засвоєння результатiв
демонстрацiї вчителем технiчних прийомiв, формування уявлень про
образ; 5) презентацiя образу, що виникає на початку твору та який
надалi виправляється й уточнюється в процесi його матерiального
втiлення; 6) адекватна самооцiнка результату. Показано, що формування
такого досвiду є динамiчним явищем i може бути охарактеризоване за
допомогою трьох етапiв: 1 етап — засвоєння учнями цiлiсної картини свiту,
досвiду художньої практики; 2 етап — набуття iндивiдуального досвiду
художньої творчостi, вироблення орiєнтирiв естетичного сприйняття
художнiх явищ i предметiв; 3 етап — використання та розширення учнем
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власного художнього досвiду, формування його художньо-графiчних
компетентностей.
Визначено сутнiсть керiвництва художньо-творчою дiяльнiстю учнiв,
яке здiйснює художник-педагог шляхом педагогiчного планування,
органiзацiйного забезпечення, коригування, аналiзу та оцiнки результатiв.
Виявлено, що готовнiсть до керiвництва художньо-творчою дiяльнiстю
учнiв на уроках образотворчого мистецтва є складною iнтегрованою
особистiсною якiстю, яку можна диференцiювати на мотивацiйну,
гностичну та праксiологiчну складовi. Становлення цих компонентiв має
бути закономiрним процесом професiйного становлення майбутнiх учителiв
образотворчого мистецтва.
Обґрунтовано, що формування готовностi до керiвництва художньо-
творчою дiяльнiстю учнiв у майбутнiх учителiв образотворчого мистецтва
забезпечується шляхом створення певних педагогiчних умов у освiтньому
процесi, серед них: забезпечення iнтегративного системного характеру
професiйної пiдготовки майбутнiх учителiв образотворчого мистецтва,
єдностi психолого-педагогiчної та спецiальної художньої пiдготовки;
розвиток професiйних компетентностей учителя образотворчого мистецтва,
педагогiчної й художньої майстерностi; здiйснення поетапного процесу
оволодiння студентами художньо-творчою дiяльнiстю.

Ключовi слова: професiйна пiдготовка майбутнiх учителiв
образотворчого мистецтва, художньо-творча дiяльнiсть
учнiв, професiйна пiдготовленiсть, керiвництво навчальною
дiяльнiстю учнiв.
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