
майбутньому переростання агресії в інші форми девіантної 
поведінки).

Важливе завдання вчителя виявити прояв агресії у 
підлітків в шкільному колективі, що може призвести до 
конфліктів. Зменшення конфліктних ситуацій у шкільній 
практиці -  важливе практичне завдання, яке сприяє зменшенню 
дитячих неврозів.

У вирішені проблеми 
використані підходи А.Клим-Климашевської 
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OKRUCIENSTWO W MEDIACH ZAGROZENIEM DLA 

DZIECII MLODZIEZY

The most important social problem is showing violence in 
the media. Watching by children that pictures of terror, cruelty, 
content with high emotional tension, makes them being in fear 
conditions, have nightmares and being impel excessively.

Okrucienstwo jest pojçciem szerokim. Jego defmicja, „ 
ktôrq. zawdziçczamy antykowi przechodzila z uplywem stuleci
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znaczn^ ewolucj?, stale jednak zmierzaj^c^ w kierunku poszerzenia 
zakresu tego poj?cia.” (J. Tazbir, 1999, s.5). Defmicj? okrucienstwa 
sformulowal w starozytnosci Seneka w dziele De dementia (L. A. 
Seneka, 1985). Okrucienstwo nazywal „sklonno^ci^. umyslu do 
surowosci” oraz ,jak^s nieuzyt^ zaci?to£ci^ serca w wyznaczaniu 
kaiy”. „ Dopuszcza jej si? tyran, skqdinqd powolany do wymierzania 
sprawiedliwosci. Znajduje on jednak przyjemnosc w samym 
okrucienstwie („smakuje sobie w n?dzy czlowieczej”), wyszukujqc 
coraz to nowe rodzaje tortur. Dochodzi wreszcie do tego, ze 
popelnianie okrucienstwa sprawia mu rozkosz. Zdaniem Seneki nie 
jest nim natomiast zn?canie si? rozbojnikow nad swoj^ ofiar^, 
poniewaz tych tylko mozemy nazwac okrutnymi, ,,kt6rzy karania 
przyczyn? maj^, ale miary nie maj^”( J. Tazbir, 1999, s. 18). We 
wspolczesnej literaturze przedmiotu odnajdujemy r6wniez, proby 
zdefiniowania okrucienstwa.

Okrucienstwo to:
1. Bezlitosne zn?canie si? nad ludzmi lub zwierz?tami; 

zjawisko i problem o szczegolnej doniosloSci w czasie wojen, 
rewolucji i zaburzen zyciu zbiorowym, uwarunkowane z regufy 
kompleksem przyczyn, wsrod nich przede wszystkim: 
nieodreagowany strach i gniew, ch?c zemsty za krzywd? (krzywdy) 
faktyczn^ lub rzekom^, twardy tryb zycia, strach przed ewentualnq. 
agresj^, prawdopodobnie rowniez sklonnosci sadystyczne (J. 
Pieter, 1963).

2. Zadawanie cierpien ludziom i zwierz?tom prowadz^ce 
nawet do pozbawienia ich zycia. Przejawy okrucienstwa mog<i 
wyst^pic u niektorych dzieci we wczesnym wieku na skutek tego, ze 
nie potraflq. wczuc si? w sytuacj? istoty, ktorej zadajq. 
cierpienienie.(W. Okon,1998)

3. Post?powanie lub cecha kogos, kto jest okrutny. 
Okrucienstwo jakiejs sytuacji to wyj^tkowo trudne warunki, jakie 
ona stwarza. Okrucienstwa to okrutne czyny. (M. Banko,2000)

J. Tazbir podkresla, ze wspolczesnie terminem okrucienstwo 
„obdarzamy wi?cej sposobow zn?cania si? nad ludzmi(oraz 
zwierz?tami) niz to czyniono w XVI i XVIII stuleciu. Wolno 
rowniez przyjqc, ze za sto lat poj?cie to b?dzie posiadalo jeszcze 
szerszy niz obecnie zakres”. ( J. Tazbir, 1999, s.5).
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Ze zjawiskiem okrucienstwa spotykamy si$ od 
najdawniejszych czasow. Wystarczy wskazac na przyklady z 
mitologii: Prometeusz przykuty do skaly, pal^ca koszula Dejaniry, 
Marsjasz, z ktorego Apollo zdziera skor§ lub pasterz Melanthias, 
ktoremu Odyseusz obci^t nos i uszy, a potem pozbawil go r^k i 
nog.(M. Pietrzykowski, 1983). Opisy okrucienstwa ludzkiego 
znajdujemy r6wniez w Pismie Swietym, na przyklad: Pierwsza rzez 
niewini^tek, Rodzina m^czennikow, Krwawe ofiary z ludzi.(G. 
Canfora Omi, 1989). Przemoc i okrucienstwo sq. niekiedy 
wkomponowane w kultur? i obyczajowosc narodow. Do kulturowo 
uwarunkowanego okrucienstwa mozna zaliczyc do niedawna 
przeciez obowiqzuj^cy w Chinach zwyczaj kr^powania stop 
dziewcz^t na „zlote lilijki”, wydluzanie szyi dziewcz?tom przez 
nakladanie metalowych obr^czy, czy poddawanie mlodych chlopcow 
i dziewcz^t brutalnej, okrutnej inicjacji w wyniku, kt6rej wielu z 
nich tracilo zycie. (F.Znaniecki, 1960). Jak zauwaza K. Irzykowski 
(1976) okrucienstwo zdarza si§ niekiedy w najbardziej 
wyrafinowanych kulturach dawnych i wspolczesnych. Mozna tu 
wskazac na hitlerowskie Niemcy. Obywatele niemieccy, 
uwielbiaj^cy literature, sztuk^, muzyk^, teatr dopuszczali si^ w 
czasie II wojny swiatowej przerazaj^cych okrucienstw ( przykladem 
niech b^d^ obozy koncentracyjne sluz^ce masowej zagtadzie 
ludzkosci).

Czasy wspolczesne dostarczaj^ rowniez wielu dowodow 
okrucienstwa ludzkiego. Nalezy tu zwrocic uwage przede wszystkim 
na okrucienstwa wojenne, ktorych przykladem jest atakowanie 
bezbronnej ludnosci, niehumanitame traktowanie jencow wojennych, 
rozdzielanie dzieci od rodzicow, mimo obowi^zuj^cych pakt6w i 
konwencji. Nie mozna tez nie wskazac na okrucienstwo zwiqzane z 
mi^dzynarodowym terroryzmem. Atak terrorystyczny z 11 wrzesnia 
2001 roku w Nowym Jorku jest tylko jednym z licznych przykladow 
ludzkiej brutalnosci, bezwzgl^dnosci, bestialskosci i barbarzynstwa.

Ze zjawiskiem okrucienstwa wsrod dzieci i mlodziezy 
spotykamy si? rowniez w srodowisku szkolnym i rowiesniczym. 
Literatura przedmiotu (np. L.Pytka, B.Glowacka, 2000) jak tez 
doniesienia prasowe obfltujq. w przyklady okrutnych zbrodni 
dzieci^cych. Cz^sto przemoc i agresja w szkole nacechowana jest 
okrucienstwem, ch^ci^ upokorzenia i ponizenia ofiary. W

321



srodowisku szkolnym spotykamy si? ponadto z form^ przemocy 
zorganizowanej. Мату z niq. do czynienia, ”gdy osoba slabsza 
(ofiara) wystawiona jest przez dluzszy czas na negatywne dzialania 
grupy osob silniejszych (agresorow)”.(J. Danilewska, 2002,s.53). 
Symptomy negatywnego dzialania to: przemoc bezposrednia w 
postaci bicia, przezywania, odbierania przedmiotow і pieni?dzy, 
zmuszania do uwlaczaj^cych, ponizaj^cych zachowan oraz przemoc 
posrednia w postaci oszczerstw, intryg, wykluczania z grupy, 
naznaczania, izolowania. W przypadku przemocy bezposredniej 
zdarza si?, ze zachowan і a agresorow wzorowane s% na fali 
wojskowej z calym jej okrucienstwem і przenoszone do srodowiska 
szkolnego. Zjawisko tzw. kociarstwa, czyli przemocy starszych 
uczniow wobec pierwszoklasistow w gimnazjach і szkolach ponad 
gimnazjalnych na stale zadomowilo si? w srodowisku uczniowskim. 
Niebezpieczne skutki przemocy wsrod uczniow dotycz^ zar6wno 
ofiar przemocy jak tez agresorow. „ U oflary przezywaj^cej cz?sto 
gl?bokie uczucie ponizenia і upokorzenia, strachu, wstydu oraz 
dezorientacji dochodzi po pewnym czasie do obnizenia poczucia 
wlasnej wartosci oraz samooceny, do izolacji spolecznej, a nawet do 
tendencji destruktywnych. U agresora zas po okresie bezkamego 
stosowania przemocy utrwali si? niewlaSciwy wzorzec zachowania, 
obnizy poczucie odpowiedzialnosci za wlasne dzialania. Zacznie on 
czerpac poczucie mocy z ponizania innych і zadawania im bolu, a 
nawet wejdzie w sfer? bezprawia. (J.Danilewska, 2002,s.56).

„Swiat czlowieka wspolczesnego ksztaltowany jest w 
powaznej mierze przez srodki masowego przekazu (mass media, 
srodki komunikowania, media elektroniczne). Media sg. wi?c dzisiaj 
glownym zrodlem informacji, likwiduj^ problemy przestrzeni і 
czasu, s^ takze znakomitymi narz?dziami pracy intelektualnej і 
zawodowej. Media umozliwiaj^ kodowanie, przetwarzanie 
informacji, a takze rekonstruowanie wiedzy. czym£ wi?cej niz 
tylko nosnikami komunikatow, sq_ narz?dziami, jakimi jednostka 
dysponuje w poznawaniu rzeczywistosci і rozwijaniu swojego 
intelektu. Media, modeluj^c rzeczywistoSc, tworzq. doswiadczenia, 
ktore mog^ (przy licznych zastrzezeniach) zast?powac osobiste, 
bezposrednie doswiadczenia jednostki”(M.Majewska, 1999)

Media stwarzajq. nie tylko szanse spoleczne і wychowawcze, 
ale rowniez zagrozenia dla dzieci, mlodziezy і doroslych. Swiat
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przedstawiony w mediach zwi^zany jest z kilkoma negatywnymi 
zjawiskami:
-  rozbicie spöjnosci wypowiedzi (migawkowosc) przy 

jednoczesnym natloku informacji (tzw. szum informacyjny)
-  afirmacja agresji
-  ujednolicenie wzorcöw zachowan і proponowanie negatywnych 

postaw zyciowych (np. propagowanie konsumpcyjnego і 
latwego stylu zycia)” (J. Izdebska, 1996)

Waznym problemem spotecznym jest prezentowanie 
okrucienstwa w mediach.. Z jednej strony nie brakuje nam 
przykladôw na zwi^zki miçdzy ogl^daniem seen drastycznych, 
treningiem podczas gry w zabijanie a gotowosci^ do agresji 
antyspolecznej (L. Pytka, 2000) a z drugiej strony pojawiajq. siç 
prasowe opinie, ze pokazywanie przemocy czçéciej przekonuje, by 
jej unikac, niz do niej zachçca ( R.Geremek, 2004). Nalezy zadac 
sobie pytanie na ile te ostatnie s^ prawdziwe a na ile podyktowane 
komercyjnymi potrzebami mediow.

Wérôd destruktywnych skutkow relacji: dziecko-media J. 
Izdebska (2003) wymienia postrzeganie przez dzieci wspölczesnego 
swiata w kategorii wojen, przemocy, kataklizmôw, terroryzmu, 
katastrof, nçdzy, bezrobocia, zagrozen nukleamych, biologicznych, 
patologii spolecznej, zwlaszcza rodziny, choröb, uzaleznien. 
Ogl^danie przez dzieci seen grozy, okrucienstwa, treéci о duzym 
napiçciu emocjonalnym wywoluje u nich stany lçkowe, uczucia 
strachu, koszmary senne, lçki nocne, nadmiem^ pobudliwosc. (M. 
Braun Galkowska, 1995).

W sposôb najbardziej globalny і niekontroiowany 
okrucienstwo pojawia siç w Intemecie. Nalezy podkreslic, „ ze 
jeszcze nigdy tak wielu nie przekazywalo tak wiele tak licznym і tak 
tanio”.( S.Juszczyk, 2000, s.121). W Intemecie oprôcz informacji 
potrzebnych і pozytecznych pojawiaj^ siç miçdzy innymi pochwaly 
nekrofilii, czamych mszy, kanibalizmu, zdjçcia przedstawiaj^ce 
pomografiç, morderstwa, samobôjstwa, pokazuj^ce tortury, 
rozstrzeliwania і upokorzenia. Tresci te sq. dostçpne poza 
jakqkolwiek kontrolq. dla dzieci і mlodziezy „buszujqeej” w 
Intemecie.” Jeéli dolqczymy do tego obrazu wszechobecn^ w 
Intemecie przemoc і terror, to wychodzi z tego mieszanka
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wybuchowa, ktöra dla mlodziezy moze okazac si§ katastrofalna w 
skutkach” (S. Juszczyk, 2000, s. 131).

Do jednych z bardziej niebezpiecznych obszaröw Intemetu 
nalez3_ te, ktöre dzialaj^ na zasadzie wirtualnej rzeczywistosci. 
Mlody czlowiek znajduje w niej zam k n i^  odizolowan^ przestrzen, 
w ktörej moze dokonywac najrözniejszych czynöw w tym röwniez 
okrutnych, wcielaj^c si? w rol? oprawcy i kata decyduj^cego o zyciu 
i smierci. Wirtualne okrucienstwa, w ktörych podejmuje si§, 
wielokrotnie, choc tylko „na niby” decyzje o zabijaniu, 
eliminowaniu, niszczeniu innych ludzi zwi^kszaj^ 
prawdopodobienstwo, ze decyzje podejmowane w rzeczywistosci 
mogq. bye podobne do tych, ktöre byly „ wirtualnie podejmowane w 
toku giy w zabijanie” (L.Pytka, 2000,s.58).

M. B raun-Galko wska zwraca uwage na potrzeb? 
wprowadzenia do szköl edukacji medialnej. Dotyczylaby ona „nie 
tylko informatyki, ale uczyla röwniez rozumienia j?zyka mediöw i 
poslugiwania si? nim, a takze wyjasniala psychologiczne 
mechanizmy oddzialywania i potrzeb? uruchamiania aktywnosci 
wlasnej, czyli swiadomego decydowania o sposobie korzystania”. 
(M. Braun-Galkowska, 1996)

Nauka umiej^tnego korzystania obejmowac powinna:
-  nauczanie gospodarowania swoim czasem
-  kontrolowanie przez rodzicöw tresci, jakosci programöw, gier, 

pism, z ktörych dziecko korzysta;
-  uczenie selektywnosci i krytycyzmu w wyborach oferowanych 

przez media uslug i informacji oraz programöw
-  odbiör mass mediöw powinien miec Charakter rodzinno-

domowy; wspölne ogl^danie programöw, wspölne 
prowokowanie dzieci do zadawania pytan, wyjasnianie
niezrozumialych tresci, dyskusje na temat obejrzanego
programu, ulubionych gier komputerowych dziecka majq. duze 
walory wychowawcze i ksztalc^ce, poniewaz wplywaj^ na 
poczucie estetyki, ksztahuj^ moralnosc oraz shizq. cwiczeniu 
potrzebnych w zyciu umiej^tnosci dyskutowania, zabierania 
glosu, uzasadnienia wlasnych s^döw, poszanowania odmiennych 
pogl^döw

-  uwrazliwianie na rzeczy pi^kne i dobre
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-  prezentowanie przez rodzicöw innych form sp?dzania czasu 
wolnego i zapoznawanie z innymi niz elektroniczne zrodlami 
informacji

-  zapewnienie bezposrednich kontaktöw z innymi ludzmi i 
przyrodq

-  uczenie wykorzystywania i przetwarzania uzyskanych 
informacji

-  uczenie dystansu do rzeczywistosci tworzonej w mediach
-  wdrazanie do rozrözniania informacji sprawdzonych i 

niepewnych, uczenie krytyki propagandy i reklamy.(S. Juszczyk, 
2000,s.203)
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PEDAGOGIA CELESTYNA FREINETA W 

PRZEDSZKOLNEJ EDUKACJIEKOLOGICZNEJ

W sytuacji aktualnych problemöw zwiqzanych z ochron^ 
srodowiska, coraz silniej akcentuje si§ koniecznosc zmian, nie tylko 
w relacjach czlowiek -  srodowisko, ale röwniez w relacjach 
mi^dzyludzkich. Zmiany te powirmy dokonywac si§ w czlowieku juz 
od najmlodszych lat. Podstawowe zadania w tym zakresie 
spoczywaj^ wif c na placöwkach przedszkolnych.

Wychowanie przedszkolne jest bowiem rozumiane w 
kategoriach: dziecko -  rodzina -  srodowisko. Czijsci^ skladow^tego 
wychowania powinna byc edukacja ekologiczna. Konieczne staje si§ 
wi^c wyposazenie dziecka w podstawow^ wiedz§ o srodowisku i 
niezb^dne umiej^tnosci w tym zakresie. Przez Srodowisko
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