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PEDAGOGIA CELESTYNA FREINETA W
PRZEDSZKOLNEJ EDUKACJI EKOLOGICZNEJ

W sytuacji aktualnych probleméw zwiazanych z ochrong
Srodowiska, coraz silniej akcentuje si¢ konieczno$¢ zmian, nie tylko
w relacjach czlowiek — $rodowisko, ale réwniez w relacjach
migdzyludzkich. Zmiany te powinny dokonywaé si¢ w czlowieku juz
od najmlodszych lat. Podstawowe zadania w tym zakresie
spoczywajg wigc na placowkach przedszkolnych.

Wychowanie przedszkolne jest bowiem rozumiane w
kategoriach: dziecko — rodzina — Srodowisko. Czgscig skladowa tego
wychowania powinna by¢ edukacja ekologiczna. Konieczne staje sie
wigc wyposazenie dziecka w podstawowa wiedzg o $rodowisku i
niezbgdne umiejetnosci w tym zakresie. Przez $rodowisko
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rozumiemy dom rodzinny, przedszkole, podwoérko, grupy

réwiesnicze oraz najblizsze otoczenie.

Wspblczesna edukacja dziecka odwoluje si¢ do
konieczno$ci uwzgledniania postulatu przygotowania wychowanka
do umiejetnego funkcjonowania w przyszlosci, w nieznanych jeszcze
warunkach. Wiele méwi sig o tym, ze nalezy wyksztalci¢ czlowieka,
ktéry nie mysli kategoriami konsumpcyjnymi, ale kieruje sig
warto$ciami  humanistycznymi i ekologicznymi. Ksztaltowanie
$wiadomosci ekologicznej juz od przedszkola jest zatem nie tylko
potrzeba, ale réwniez nakazem wspélczesnosci.

Z roku na rok wzrasta zainteresowanie problemami ekologii,
powstaja nowe programy, projekty, nadal wigcej jednak pisze si¢ i
mowi o edukacji ekologicznej, niz praktycznie dziala na rzecz
szeroko pojmowanego $rodowiska. Elementy edukacji ekologicznej
znalazly miejsce w programach wychowania przedszkolnego.
Okazuje sig, ze to za malo, by w sposéb wybiorczy traktowaé
zagadnienia tak wazne dla czlowieka, a przede wszystkim dla calej
naszej planety. Im czg$ciej organizuje si¢ aktywnos¢ dzieci
ukierunkowang na ochrong i ksztaltowanie srodowiska, tym bardziej
przekonujacy staje si¢ fakt, ze wiedza przecigtnego nauczyciela
ogranicza si¢ do tradycyjnego i fragmentarycznego sposobu
przekazywania wiedzy z zakresu ekologii, opartego na dost¢gpnych
programach ktére nie wyczerpujg zakresu tre$ciowego z szeroko
pojetej ekologii. Dlatego tez coraz czgsciej staje on przed
problemami:

— W jaki sposob przekazywa¢ podstawowe wiadomosci zwigzane
z relacjami i zaleznos$ciami zachodzacymi w Srodowisku?

— Jak uczy¢ rozumienia i znaczenia podstawowych pojeé
ekologicznych?

— Jak ksztaltowa¢ umiej¢tnosci niezbgdne do podejmowania
dzialan przeciwdzialajacym niekorzystnym przeksztalceniom
$rodowiska?

Wspélczesne przedszkole poszukuje zatem odpowiedzi na
pytania o ksztalt i zadania nowego systemu wychowania
przedszkolnego. W licznych stanowiskach, zaréwno teoretykéw, jak
i praktykéw, panuje zgodno$¢ co do tego, iz powinno to by¢
przedszkole na miar¢ nadchodzacej epoki, w ktorym proces
wychowania i ksztatcenia przybiera form¢ swobodnych poszukiwan i
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twérczoéci. Zatem przedszkole winno by¢é miejscem, w ktérym
dokonuje si¢ rzeczywista integracja wszystkich uczestnikéw procesu
wychowawczo — dydaktycznego.

W takiej sytuacji rola przedszkola w zakresie rozwijania
swiadomosci ekologicznej, ksztaltowania wartosci i postaw
proekologicznych oraz zmiany dotychczasowego stylu Zycia staje si¢
niezmiernie wazna. W tym aspekcie istnieje konieczno$é
uwzgledniania w procesie edukacji czynnikéw aktywizujacych
rozw6j dziecka, stwarzania warunkéw umozliwiajacych odkrywanie
przez dziecko rzeczy nowych, a takZze nowych obszar6w
rzeczywistosci z jednoczesnym odkrywaniem przez niego
ogromnego potencjalu wiasnych mozliwosci. Istnieje koniecznosé
zaprojektowania takich sytuacji edukacyjnych w przedszkolu, ktére
rozbudza wewngtrzng motywacj¢ dziecka do twoérczej aktywnosci,
zaspokoja jego potrzeby, naucza odpowiedzialnosci za podjgte
decyzje. W =zaleznoéci od tego, jaki sposéb pracy zastosuje
nauczyciel, czy uwzgledni zasadg¢ podmiotowosci dziecka i jakie
zmiany organizacyjne przeprowadzi w przedszkolu — edukacja
ekologiczna moze przynies¢ zamierzone efekty.

Termin ,ekologia”, do niedawna stosunkowo waski,
odnoszacy sig wylacznie do nauk biologicznych, jest obecnie
rozumiany i stosowany bardzo szeroko. Na trwale wszedl on do
stownika nauk humanistycznych: pedagogiki, psychologii, filozofii,
socjologii.

W literaturze przedmiotu spotka¢ mozna wiele
roznorodnych , niejednokrotnie bardzo odmiennych stanowisk
wobec ekologii. Ot6z zagadnienia ekologiczne ujmowane w waskim
zakresie, odnosza si¢ wylacznie do zagadnien przyrodniczych.
Natomiast ekologia rozpatrywana w szerszym zakresie odnosi si¢ do
kwestii rodowiska przyrodniczego, geograficznego i spolecznego, a
dziatania ekologiczne powinny by¢ i sa podejmowane we wszystkich
dziedzinach zycia, réwniez w edukacii.

Obecnie zauwaza si¢ bardziej holistyczne spojrzenie na
zjawiska dotyczace calej biosfery.Wczesniejsze okre$lenia:
»edukacja o Srodowisku”, ,jochrona s$rodowiska” czy ,edukacja
przyrodnicza™ uzywane sa coraz rzadziej. Zdaniem W. Bojarskiego,
termin ,ochrona Srodowiska” jest juz terminem nieaktualnym.
Twierdzi on, ze ,jest juz pojeciem zbyt zawezonym. Aktualnie
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nalezy méwi¢ o «poszanowaniu przyrody», o jej «autonomicznych i
nienaruszalnych prawach»,0 «wspdétdziataniu z przyroda»”.

Wspélczes$nie najczgsciej uzywanymi terminami sa
wedukacja ekologiczna” i ,edukacja Srodowiskowa”, jednakze w
polskiej tradycji edukacyjnej i dokumentach panstwowych utrwalita
sig mocniej nazwa ,edukacja ekologiczna”, ktora okresla zarazem
cel edukacji: ,,wyrobienie umiej¢tnosci holistycznego podchodzenia
do zjawisk przyrody i cywilizacji i dziatania zgodnie z prawami
ekologii”.

Pojecie edukacji ekologicznej interpretowane jest w rézny
sposab. Jak wynika z przegladu literatury, edukacja ta rozumiana i
realizowana jest coraz czeSciej szeroko, obejmujac wszelkie
dziatania, ktére nie tylko ucza ochrony srodowiska, ale réwniez
wlasnego ciala, innych ludzi, Ziemi.

L.Kozuchowski traktuje edukacj¢ ekologiczna jako ,,wyraz
nowego humanizmu tworzonego poprzez realizowanie wartosci
nadajacych sens zyciu, widzenie w podejmowanych dziataniach
drugiego czlowieka, poczucie odpowiedzialno$ci wobec ludzi i za
$rodowisko, a takze wlasnej wolnosci i godnosci”.

Zarbwno pedagodzy, jak i ekolodzy jednoglosnie
stwierdzaja koniecznos¢ ekologicznego edukowania
przedszkolakéw. G.Kutylowska twierdzi, ze ,,dziecko wychowane w
potrzebie kontaktu z przyrodg, nauczone proekologicznego myslenia,
w okresie dojrzalym jest w stanie naprawi¢ lub zneutralizowac
negatywne skutki gospodarki jego poprzednikéw na Ziemi”. Tak
wigc edukacja ekologiczna znalazla swoje miejsce w programach
wychowania przedszkolnego, wsréd pozostalych obszarow
edukacyjnych, stanowiacych nierozerwalng calo$é, uzupehiajacych
si¢ wzajemnie.

W zakresie edukacji ekologicznej lub zamiennie stosowane]
w programach nazwy — edukacji $rodowiskowej, wyodrgbnia sig
zagadnienia szczegdtowe, w ktérych wydziela si¢ najczesciej cztery
poziomy dzialafi na zasadzie stopniowania trudnosci w pracy z
dzieckiem lub podzial na grupy wiekowe, z ktérych kazda zawiera
tresci dostosowane do mozliwosci rozwojowych dziecka. Schemat
ten odnosi si¢ tak samo do pozostalych obszaréw edukacyjnych,
zawartych w programach wychowania przedszkolnego, tak wigc
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edukacja ekologiczna (edukacja $rodowiskowa) formalnie

traktowana jest na réwni z innymi obszarami.

W wigkszosci programéw wychowania przedszkolnego
dopuszczonych przez MEN do uzytku przez placéwki przedszkolne
zatozenia programowe odnosza si¢ do przyblizenia dzieciom zakresu
pojecia Srodowiska naturalnego, przekazania im elementarnych
wiadomosci o réznorodnosci i jednosci $wiata oraz poznania
podstawowych proceséw zyciowych organizméw zywych. Zalozenia
programowe z zakresu edukacji ekologicznej obejmuja réwniez
zadania, jakie spoczywajq na nauczycielu w procesie poznawania
przyrody Naleza do nich:

zapewnianie dzieciom sytuacji do przezy¢ w bezposrednim i
posrednim kontakcie z obiektami i zjawiskami przyrodniczymi;

— przekazanie podstawowych wiadomosci o ekosystemach,
obiektach i zjawiskach wystgpujacych w najblizszym
$rodowisku zycia dziecka;

— zapewnienie podstawowej orientacji o znaczeniu obiektéw i
zjawisk dla ich zycia;

- ukazanie zwiazkéw przyczynowo — skutkowych wszelkich
proceséw przyrodniczych, zwlaszcza w najblizszym $rodowisku
ich zycia i dziatalnosci;

- ukazanie zwiazkéw pomiedzy stanem $rodowiska a
samopoczuciem i zdrowiem ludzi;

- ksztaltowanie nawykéw oszczednego korzystania z zasobéw
naturalnych i maksymalnej ich ochrony;

— ksztaltowanie umiejgtnosci segregowania odpadéw i powtérnego
wykorzystywania zasobéw naturalnych w  najblizszym
$rodowisku: domu, przedszkolu, podwérku;

— ksztaltowanie potrzeby przestrzegania norm ekologicznych
przez samych siebie i innych;

— ukazanie potrzeby kulturalnego i bezpiecznego zachowania sig¢
w miejscu zabawy, wypoczynku, nauki i pracy;

— wdrazanie do przestrzegania ekologicznego stylu zycia;

— zapewnienie warunkéw do okazywania pozadanych postaw
wobec wszystkich istot zyjacych, a takze wspéldziatania na
rzecz ochrony, odnawiania, przeksztalcania, racjonalnego
eksploatowania i pomnazania bogactw najblizszego srodowiska
przyrodniczego.
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Powyzsze zalozenia znajduja odzwierciedlenie w
programach w postaci sformutowanych tresci w obszarze edukacji
ekologicznej, w taki sposob, by wiazaly si¢ one z czynnosciami
dziecka, zadaniami oraz celami.

W ramach realizacji tresci programowych z zakresu edukacji
ekologicznej dzieci 6- letnie zapoznaja si¢ migdzy innymi z:

—  warunkami zycia, rozmnazania;

—  gatunkami roélin i zwierzat;

— zmianami w zyciu przyrody i ludzi:

— kalendarzem przyrody i pory roku;

— tradycjami, zwyczajami i obrzedami zwigzanymi z porami roku;

— pogoda i przyrzadami do jej pomiaru;

— ruchem Ziemi a porami roku;

—  warunkami zycia roélin;

— warunkami zycia zwierzat;

— érodowiskiem przyrodniczym czlowieka i planowaniem
wypoczynku; mapami Polski i $wiata, przewodnikami
turystycznymi;

—  sposobami ochrony gatunkéw roslin i zwierzat,

—  zagrozeniami dla przyrody oraz zdrowia i Zycia czlowieka;

- skutkami rozwoju przemystu;

— konkretnymi sposobami zapobiegania 1 likwidowania
niekorzystnych skutkéw zagrozen;

— sposobami racjonalnego i zdrowego stylu zycia (odzywiania,
higieny) i rekreacji;

Ilo$¢ i jako$é opanowanej przez dzieci wiedzy, jak réwniez
rozumienie jej i umiejetnos¢ wykorzystywania w praktyce
uwarunkowana jest gléwnie sposobem postgpowania nauczyciela w
pracy z dzieémi, czyli przyjetymi metodami nauczania. W
przedszkolnej edukacji ekologicznej stosuje si¢ metody przyjete jako
podstawowe metody pracy wychowawczo — dydaktycznej z dzie¢mi.
Sa to metody oparte na dzialaniu (metody czynne), metody oparte na
obserwacji (ogladowe) i metody oparte na slowie (metody slowne).
Do metod czynnych, opartych na dzialalnoéci dziecka zalicza si¢
metode  samodzielnych  doswiadczen, metode kierowania
dziatalnoscia wlasna dziecka, metode zadan stawianych dziecku i
metode éwiczen. Z kolei metody ogladowe, oparte na bezposrednim
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spostrzeganiu i przezywaniu w kontakcie z otoczeniem materialnym,
kulturalnym i spolecznym obejmuja obserwacje, pokaz, wzor
osobowy nauczyciela oraz udostepnienie wytworoOw sztuki. Do
metod stownych za$ zalicza si¢ rozmowy, opowiadania i zagadki,
objasnienia i instrukcje, sposoby spolecznego porozumienia i metody
zywego stowa.

Powyzsza podstawowa klasyfikacja metod w wielu
programach wychowania przedszkolnego wulega rozszerzeniu,
wzbogaceniu o dodatkowe metody pracy wychowawczo -
dydaktycznej. Szczegbélnie ma to miejsce w obszarze edukacji
ekologicznej, w ktérej duza rol¢ przypisuje si¢ metodom
problemowym, pozwalajacym dzieciom by¢ odkrywcami, a nie tylko
wytrwalymi widzami i stuchaczami.

Nauczyciele maja mozliwo$¢ korzystania w swej pracy z
gotowych i sprawdzonych materialéw dydaktycznych i zabiegéw
metodycznych. Majg réwniez mozliwo$¢é wzbogacania swej pracy o
efekty wlasnych poszukiwa, nowych rozwigzan. Czas
wprowadzania reformy o$wiatowej to czas wielu zmian
programowych. Nauczyciele szk6l masowych, a takze przedszkoli
stangli przed mozliwoscia przyjecia odpowiedniego ich zdaniem
programu nauczania i wychowania. Moga zatem podejmowac w tym
zakresie réznego rodzaju dzialania, takie jak: wybér jednego z
opracowanych programéw, modyfikacja wybranego programu,
stworzenie w oparciu o podstawe programowa autorskiego programu
nauczania i wychowania.

Wsér6d nowych rozwigzan metodycznych w  pracy
wychowawczo — dydaktycznej przedszkola wyréznia sig
zastosowanie koncepcji pedagogicznej Celestyna Freineta.

Pedagogika Freineta opiera si¢ na zaloZeniu, Ze sposéb
tworczego poznawania rzeczywistosci, dokonujacy sie w trakcie
dlugotrwatych cykléw dzialalno$ci artystycznej dzieci, jako
integrujacy ich uczucia, wyobrazni¢ i myslenie, jest najdoskonalsza
metoda zdobywania wiedzy.

Dominujagcym zagadnieniem w pedagogicznej koncepcji C.
Freineta jest swobodna dzialalno$¢ tworcza dziecka. W klasach
freinetowskich dzieci oddaja si¢ twérczoéci nie tylko dlatego, zeby
si¢ wypowiedzie¢, ale ich ekspresja ma zawsze charakter poznawczy
i spoleczny. Zgodnie ze swymi zaloZeniami i okre§lonym celem
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wychowania, dawng klas¢ odgrodzong od pulsujacego wokoét niej

zycia, przeksztalcit w ruchliwa pracownig¢, dajacq dzieciom

mozliwo$é  tworczego  poszukiwania i indywidualnego
eksperymentowania.

C.Freinet dazyl do tego, by uczyni¢ szkole miejscem, w
ktérym dokonywalby si¢ rzeczywisty rozwéj osobowosci dziecka, a
jak wiadomo, jest to mozliwe wtedy, gdy kazde dziecko bedzie
moglo znalezé w szkole warunki do swobodnego wyrazania si¢ w
réznych dziedzinach swojego zycia i twdrczosci.

Zamiast tradycyjnego nauczania opartego na systemie
podrecznikowym i na bezwzglednym autorytecie nauczyciela, C.
Freinet wprowadzil nowe, oryginalne formy pracy szkolnej, ktore
nazwat ,technikami szkolnymi”. Sa to: swobodne teksty, drukarnia i
gazetka szkolna, doswiadczenia poszukujace, planowanie pracy
indywidualnej i zespolowej przez ucznidéw, spoldzielnia klasowa,
referaty i sprawnosci, réznorodne formy swobodnej ekspresji
artystycznej i technicznej, wymiana gazetek, korespondencji,
informacji i do§wiadczen migdzy szkotami.

Powszechnie dostrzeganym wymiarem twoérczosci dziecka
sa werbalne i niewerbalne efekty ekspresji, arcydzieta dziecigce.
Kazda z technik C. Freineta wigze si¢ z konkretnym wytworem, np.:
— technika swobodnego tekstu — swobodne teksty dzieci

gromadzone w kartotece materialow Zrédlowych sg
wykorzystywane w edukacji jgzykowe, stanowig Zrédlo ¢wiczen
jezykowych;

— technika drukarni — drukowane samodzielnie przez dzieci teksty
(wspdlczesnie, obok tradycyjnej drukarni wykorzystuje si¢ w
sktadaniu tekstu komputer, maszyne do pisania);

— technika gazetki — ekspresja werbalna i niewerbalna zwigzana z
redakcjg gazetek;

— technika fiszek autokorektywnych — fiszki autokorektywne i
efekty samodzielnej pracy ukierunkowanej fiszka;

— technika doswiadczefi poszukujacych — albumy, wywiady,
plakaty i inne opracowane efekty samodzielnych poszukiwan,
samodzielne tworzenie i uzupelnianie kartoteki materialdw
zrédlowych.

Techniki C.Freineta, przewidziane poczatkowo jako metoda
pracy dydaktyczno — wychowawczej w szkole elementarnej, znalazty
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bardzo podatny grunt dla swej dzialalno$ci w placowkach

przedszkolnych.

O przydatnosci technik freinetowskich w wychowaniu
przedszkolnym zadecydowaly te same zasady, ktére wptynely na
zmiang tradycyjnej klasy w nowoczesna, a mianowicie:
~ stale ,,doSwiadczenia poszukujace” §rodkéw najskuteczniejszego

oddziatywania wychowawczego;

— glebokie zainteresowanie dzieckiem, jego potrzebami, prawami
jego rozwoju, jego zamilowaniem do dzialalno$ci odkrywczej i
twérczej;

— zyczliwa, przewidujaca trudnosci  dziecka  obecnosé
wychowawczyfi, ktore potrafia stworzyé dzieciom klimat
wzajemnego zaufania, sprzyjajacy nawiazaniu naturalnego
dialogu migdzy nimi a srodowiskiem.

C.Freinet ostro krytykowal system organizacji i metody
pracy przedszkoli. Zarzucal im, ze nie biora pod uwagg zycia
dziecka w calej jego zlozonosci i poprzez wprowadzanie z gory
ustalonego schematu zaje¢¢ w niekorzystnych dla dziecka warunkach
cieplarnianych i sztucznych ograniczaja mozliwosci samodzielnych
doswiadczen dziecka. Krytykowatl on rowniez materiat dydaktyczny
skiadajacy si¢ przewaznie z zestawu przedmiotéw ograniczajacych
samodzielno$¢ dziecka, uniemozliwiajacych swobodne
doswiadczanie.

SzczegOlng role w przedszkolu freinetowskim odgrywaja te
materialy i narzedzia, ktére pozwalajg dziecku na swobodng
ekspresj¢ artystyczna, np.: pedzle, gliny ceramiczne, rylce do
wycinania linorytéw, tatwe w uzyciu limografy do ich powielania,
réznorodne tkaniny i wiele innych ciekawych i niekonwencjonalnych
materiatow.

W  przedszkolu freinetowskim znalazly  szerokie
zastosowanie narzedzia, ktére pozwalaly dziecku na nawigzanie
bliskiego kontaktu z otoczeniem, S$rodowiskiem naturalnym, na
wyrazanie swych pragniefi i poglebianie $wiadomosci zwiazkéw
zachodzacych migedzy ludZmi a przyroda. Tymi narzedziami sa:
mowa, pismo, rysunek, rzezba, druk, muzyka i taniec.

Zdaniem C.Freineta, metody tradycyjne rozwijaja mowe
dziecka przez uczenie obrazkéw i pamigciowe wyuczanie zdan i
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wierszykéw. W przedszkolu freinetowskim za$, dziecko poznaje
zjawiska i czynnosci w toku ich trwania.

Podstawowg organizacyjna forma nauczania jest praca
zespolu i zréznicowana praca indywidualna, a wyjatkowo tylko
jednolita praca zbiorowa dzieci. Praca z dzie¢émi oparta jest na
wspllnym planowaniu pracy, ktére prowadzi do wykonywania
szeregu celowych czynnosci dziecka, ktére nie sa wyznaczone
rygorem zbiorowego tempa ani tez sztywnymi ogniwami procesu
nauczania. Jak twierdzi J.Walczyna, specyfika tego typu zajec ,.jest
ich swoista plastyczno$¢, umozliwiajgca samodzielne dzialanie i
tworczy stosunek do podejmowanych zadan”.

W procedurze przygotowania zaje¢ wazng rol¢ peni
wyposazenie pracowni (sali), gdzie odbywaja si¢ zajecia. Stale
elementy takiej pracowni to: réznego rodzaju encyklopedie, albumy,
atlasy, stowniki, globusy, filmy, przezrocza, ilustracje, tasmy ,
zestawy roznorodnych fiszek. Materialy te spelniaja jednocze$nie
funkcj¢ podrecznikoéw, ktére jak wiadomo, C.Freinet wyeliminowat
z systemu pracy z dzieckiem.

Ogromna rol¢ w organizacji pracy dzieci na zajgciach
odgrywa planowanie przez nich okres$lonych dzialan z zakresu
poszczegblnych zagadniefn. Dzieci biora udzial w sporzadzaniu
planéw rocznych, miesigcznych i tygodniowych. Szczegdlnie
interesujaca jest forma planéw tygodniowych indywidualnej pracy
dziecka. Na poczatku tygodnia dziecko planuje rodzaj i pewna liczbg
okreslonych zadan, z wykonania ktérych rozlicza si¢ po okreslonym
przez siebie czasie. Nauczyciel czuwa, by podejmowane przez kazde
dziecko zadania byly realne i mozliwe do wykonania, a takze bierze
udziat w ocenie ich wykonania.

Samodzielno$¢ w podejmowaniu réinorodnych zadafn na
zajeciach z wykorzystaniem technik C.Freineta i mozliwosé
sprawdzania wynikow swojej pracy sprawiaja, ze na zajgciach tych
panuje porzadek i atmosfera tworczosci i przyjaznej dla dziecka
nauki. O takim sposobie prowadzenia zaj¢¢ C.Freinet mowi: [...] ,Z
pedagogicznego i humanistycznego punktu widzenia ta nowa forma
pracy ma najwyzsza wartos¢”.

W przedszkolnej edukacji ekologicznej wielka rolg pelni
aktywno$¢ wihasna i indywidualna dzialalno$¢  dziecka.
Do$wiadczanie rzeczywistosci z prawem do bledéw, ponownym
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podejmowaniem aktywno$ci badawczej i dochodzeniem do
rozwigzan na wiele réznych sposobow, najlepiej, zdaniem autorki
pracy, realizuje postulat takiej organizacji pracy na zajeciach, aby
przyja¢ ekspresyjny model wychowania przedszkolnego. W ramach
tego zalozenia ,,wychowywac to tyle, co poméc odnalez¢ i wydobyé
z istoty ludzkiej co$, co jest w niej zawarte w stanie potencjalnym, a
co bez tego wysitku nie mogloby si¢ zaktualizowa¢. Ogélne cele i
zadania wychowania zwiazane sa 2z koncepcja czlowieka
autonomicznego, posiadajacego wiasng indywidualno$é i umiejacego
si¢ porozumie¢ z innymi ludZmi, czlowieka demokratycznego”.

Ten model wychowania znajduje odzwierciedlenie w
koncepcji pedagogicznej C. Freineta, ktérego podstawowym
zalozeniem wychowawczym jest indywidualne doswiadczenie
poszukujace. Gléwnym zadaniem nauczyciela w tym zakresie jest
stwarzanie dzieciom warunkéw do mozliwie najszerszego
stosowania tych do$wiadczen ,,po omacku”. Jest to podstawowe
zatozenie koncepcji C. Freineta, kitéry twierdzi, ze dzieci powinny
przebywa¢ w naturalnym srodowisku sprzyjajacym rozbudzaniu
ciekawosci, a jednocze$nie stwarzajacym warunki do tego, by
ciekawosc te zaspokoié.
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I.A.Kpasuyoea
I'POBA JISJIBHICTB YYHIB Y INIPOLECI HABYAHHA
TA ®OPMYBAHHSI IHHOBAIIIHHOI OCOBUCTOCTI

Bonvwyio ponv 6 npoyecce obyyenus HAYAILHOU WIKONBI
omeedeno dudaxmuneckou uzpe. B oudaxmuuecxkux uzpax pebénox
nabmodaem, cpasHusaem, conocmaeniem,  Kraccuguyupyem
npedmembot, NPOBOOUN OOCMYNHbII €My GHANU3 U CuHmes, denaem
8b1600bl. VMenaa opzanuzayua OUOQKMUYecKou uzpbl OMKpbisaem
MIGOWUM  WKONbHUKAM YYeOHbL Mamepua! maKum, Komopbli
dopmupyem u akmueusupyem ux CYOBEKMUBHYIO
HCUSHEOEAMENLHOCTb.
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