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PEDAGOGIA CELESTYNA FREINETA W 

PRZEDSZKOLNEJ EDUKACJIEKOLOGICZNEJ

W sytuacji aktualnych problemöw zwiqzanych z ochron^ 
srodowiska, coraz silniej akcentuje si§ koniecznosc zmian, nie tylko 
w relacjach czlowiek -  srodowisko, ale röwniez w relacjach 
mi^dzyludzkich. Zmiany te powirmy dokonywac si§ w czlowieku juz 
od najmlodszych lat. Podstawowe zadania w tym zakresie 
spoczywaj^ wif c na placöwkach przedszkolnych.

Wychowanie przedszkolne jest bowiem rozumiane w 
kategoriach: dziecko -  rodzina -  srodowisko. Czijsci^ skladow^tego 
wychowania powinna byc edukacja ekologiczna. Konieczne staje si§ 
wi^c wyposazenie dziecka w podstawow^ wiedz§ o srodowisku i 
niezb^dne umiej^tnosci w tym zakresie. Przez Srodowisko
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rozumiemy dom rodzinny, przedszkole, podwörko, grupy 
rôwiesnicze oraz najblizsze otoczenie.

Wspôlczesna edukacja dziecka odwoluje siç do 
koniecznosci uwzglçdniania postulatu przygotowania wychowanka 
do umiejçtnego funkcjonowania w przyszloéci, w nieznanych jeszcze 
warunkach. Wiele môwi siç о tym, ze nalezy wyksztalcic czlowieka, 
ktöry nie mysli kategoriami konsumpcyjnymi, ale kieruje siç 
wartosciami humanistycznymi і ekologicznymi. Ksztaltowanie 
swiadomosci ekologicznej juz od przedszkola jest zatem nie tylko 
potrzeb^, ale röwniez nakazem wspölczesnosci.

Z roku na rok wzrasta zainteresowanie problemami ekologii, 
powstaj^ nowe programy, projekty, nadal wiçcej jednak pisze siç і 
möwi о edukacji ekologicznej, niz praktycznie dziala na rzecz 
szeroko pojmowanego srodowiska. Elementy edukacji ekologicznej 
znalazly miejsce w programach wychowania przedszkolnego. 
Okazuje siç, ze to za malo, by w sposôb wybiörczy traktowac 
zagadnienia tak wazne dla czlowieka, a przede wszystkim dla calej 
naszej planety. Im czçsciej organizuje siç aktywnosc dzieci 
ukierunkowan^ na ochronç і ksztaltowanie srodowiska, tym bardziej 
przekonuj^cy staje siç fakt, ze wiedza przeciçtnego nauczyciela 
ogranicza siç do tradycyjnego і fragmentarycznego sposobu 
przekazywania wiedzy z zakresu ekologii, opartego na dostçpnych 
programach ktöre nie wyczerpuj^ zakresu tre^ciowego z szeroko 
pojçtej ekologii. Dlatego tez coraz czçâciej staje on przed 
problemami:
-  W jaki sposöb przekazywac podstawowe wiadomosci zwi^zane 

z relacjami і zaleznosciami zachodz^cymi w srodowisku?
-  Jak uczyc rozumienia i znaczenia podstawowych pojçc 

ekologicznych?
-  Jak ksztahowac umiejçtnosci niezbçdne do podejmowania 

dzialan przeciwdzialaj ̂ cym niekorzystnym przeksztalceniom 
srodowiska?

Wspölczesne przedszkole poszukuje zatem odpowiedzi na 
pytania о ksztalt і zadania nowego systemu wychowania 
przedszkolnego. W licznych stanowiskach, zaröwno teoretyköw, jak 
і praktyköw, panuje zgodnosc со do tego, iz powinno to bye 
przedszkole na miarç nadchodz^cej epoki, w ktörym procès 
wychowania i ksztalcenia przybiera formç swobodnych poszukiwan і
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tworczosci. Zatem przedszkole winno bye miejscem, w ktorym 
dokonuje si? rzeczywista integracja wszystkich uczestnik6w procesu 
wychowawczo -  dydaktycznego.

W takiej sytuacji rola przedszkola w zakresie rozwijania 
swiadomosci ekologicznej, ksztaltowania wartosci i postaw 
proekologicznych oraz zmiany dotychczasowego stylu zycia staje si? 
niezmiemie wazna. W tym aspekcie istnieje koniecznosc 
uwzgl?dniania w procesie edukacji czynnikow aktywizuj^cych 
rozwoj dziecka, stwarzania warunkow umozliwiaj^cych odkrywanie 
przez dziecko rzeczy nowych, a takze nowych obszarow 
rzeczywistosci z jednoczesnym odkrywaniem przez niego 
ogromnego potencjahi wlasnych mozliwosci. Istnieje koniecznosc 
zaprojektowania takich sytuacji edukacyjnych w przedszkolu, ktore 
rozbudz^ wewn?trzn^ motywacj? dziecka do tworczej aktywnosci, 
zaspokoj^ jego potrzeby, nauczq. odpowiedzialnosci za podj?te 
decyzje. W zalezno£ci od tego, jaki sposob pracy zastosuje 
nauczyciel, czy uwzgl?dni zasad? podmiotowoSci dziecka i jakie 
zmiany organizacyjne przeprowadzi w przedszkolu -  edukacja 
ekologiczna moze przyniesc zamierzone efekty.

Termin „ekologia”, do niedawna stosunkowo w^ski, 
odnosz^cy si? wyl^cznie do nauk biologicznych, jest obecnie 
rozumiany i stosowany bardzo szeroko. Na trwale wszedl on do 
slownika nauk humanistycznych: pedagogiki, psychologii, filozofii, 
socjologii.

W literaturze przedmiotu spotkac mozna wiele 
roznorodnych , niejednokrotnie bardzo odmiennych stanowisk 
wobec ekologii. Otoz zagadnienia ekologiczne ujmowane w w^skim 
zakresie, odnosz^ si? wyl^cznie do zagadnien przyrodniczych. 
Natomiast ekologia rozpatrywana w szerszym zakresie odnosi si? do 
kwestii srodowiska przyrodniczego, geograficznego i spolecznego, a 
dzialania ekologiczne powinny bye i sq, podejmowane we wszystkich 
dziedzinach zycia, rowniez w edukacji.

Obecnie zauwaza si? bardziej holistyczne spojrzenie na 
zjawiska dotycz^ce calej biosfery.Wczesniejsze okreSlenia: 
„edukacja o Srodowisku”, „ochrona srodowiska” czy „edukacja 
przyrodnicza” uzywane sq. coraz rzadziej. Zdaniem W. Bojarskiego, 
termin „ochrona srodowiska” jest juz terminem nieaktualnym. 
Twierdzi on, ze Jest juz poj?ciem zbyt zaw?zonym. Aktualnie
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nalezy mowic o «poszanowaniu przyrody», o jej «autonomicznych i 
nienaruszalnych prawach»,o «wspoldzialaniu z przyrody»”.

Wspolczesnie najcz?sciej uzywanymi terminami sqt 
„edukacja ekologiczna” i „edukacja srodowiskowa”, jednakze w 
polskiej tradycji edukacyjnej i dokumentach panstwowych utrwalila 
si? mocniej nazwa „edukacja ekologiczna”, ktora okreSla zarazem 
cel edukacji: „wyrobienie umiej?tnosci holistycznego podchodzenia 
do zjawisk przyrody i cywilizacji i dzialania zgodnie z prawami 
ekologii”.

Poj?cie edukacji ekologicznej interpretowane jest w rozny 
sposob. Jak wynika z przeglqdu literatury, edukacja ta rozumiana i 
realizowana jest coraz cz?sciej szeroko, obejmujqc wszelkie 
dzialania, ktore nie tylko ucz^ ochrony srodowiska, ale rowniez 
wlasnego ciala, innych ludzi, Ziemi.

L.Kozuchowski traktuje edukacj? ekologicznq, jako „wyraz 
nowego humanizmu tworzonego poprzez realizowanie wartosci 
nadajqcych sens zyciu, widzenie w podejmowanych dzialaniach 
drugiego czlowieka, poczucie odpowiedzialnoSci wobec ludzi i za 
srodowisko, a takze wlasnej wolnoSci i godnosci”.

Zarowno pedagodzy, jak i ekolodzy jednoglosnie 
stwierdzajq. koniecznosc ekologicznego edukowania 
przedszkolakow. G.Kutylowska twierdzi, ze „dziecko wychowane w 
potrzebie kontaktu z przyrody nauczone proekologicznego mySlenia, 
w okresie dojrzatym jest w stanie naprawic lub zneutralizowac 
negatywne skutki gospodarki jego poprzednikow na Ziemi”. Tak 
wi?c edukacja ekologiczna znalazla swoje miejsce w programach 
wychowania przedszkolnego, wsrod pozostafych obszarow 
edukacyjnych, stanowiqcych nierozerwaln^ calosc, uzupelniajqcych 
si? wzajemnie.

W zakresie edukacji ekologicznej lub zamiennie stosowanej 
w programach nazwy -  edukacji srodowiskowej, wyodr?bnia si? 
zagadnienia szczegolowe, w ktorych wydziela si? najcz?sciej cztery 
poziomy dzialan na zasadzie stopniowania trudnosci w pracy z 
dzieckiem lub podzial na grupy wiekowe, z ktorych kazda zawiera 
tresci dostosowane do mozliwosci rozwojowych dziecka. Schemat 
ten odnosi si? tak samo do pozostafych obszarow edukacyjnych, 
zawartych w programach wychowania przedszkolnego, tak wi?c
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edukacja ekologiczna (edukacja srodowiskowa) formalnie 
traktowana jest na röwni z innymi obszarami.

W wiçkszosci programöw wychowania przedszkolnego 
dopuszczonych przez MEN do uzytku przez placöwki przedszkolne 
zalozenia programowe odnosz^ siç do przyblizenia dzieciom zakresu 
pojçcia srodowiska naturalnego, przekazania im elementamych 
wiadomosci o rôznorodnosci i jednoéci âwiata oraz poznania 
podstawowych procesöw zyciowych organizmôw zywych. Zalozenia 
programowe z zakresu edukacji ekologicznej obejmuj^ röwniez 
zadania, jakie spoczywaj^ na nauczycielu w procesie poznawania 
przyrody. Nalez^ do nich:
-  zapewnianie dzieciom sytuacji do przezyc w bezpoérednim i 

posrednim kontakcie z obiektami i zjawiskami przyrodniczymi;
-  przekazanie podstawowych wiadomosci o ekosystemach, 

obiektach i zjawiskach wystçpuj^cych w najblizszym 
érodowisku zycia dziecka;

-  zapewnienie podstawowej orientacji o znaczeniu obiektôw i 
zjawisk dla ich zycia;

-  ukazanie zwi^zköw przyczynowo -  skutkowych wszelkich 
procesöw przyrodniczych, zwlaszcza w najblizszym srodowisku 
ich zycia i dzialalnosci;

-  ukazanie zwiqzkow pomiçdzy stanem érodowiska a 
samopoczuciem i zdrowiem ludzi;

-  ksztaltowanie nawyköw oszczçdnego korzystania z zasobow 
naturalnych i maksymalnej ich ochrony;

-  ksztaltowanie umiejçtnosci segregowania odpadöw i powtömego 
wykorzystywania zasobow naturalnych w najblizszym 
srodowisku: domu, przedszkolu, podworku;

-  ksztaltowanie potrzeby przestrzegania norm ekologicznych 
przez samych siebie i innych;

-  ukazanie potrzeby kulturalnego i bezpiecznego zachowania siç 
w miejscu zabawy, wypoczynku, nauki i pracy;

-  wdrazanie do przestrzegania ekologicznego stylu zycia;
-  zapewnienie warunkow do okazywania poz^danych postaw 

wobec wszystkich istot zyj^cych, a takze wspöldzialania na 
rzecz ochrony, odnawiania, przeksztalcania, racjonalnego 
eksploatowania i pomnazania bogactw najblizszego srodowiska 
przyrodniczego.
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Powyzsze zalozenia znajduj^ odzwierciedlenie w 
programach w postaci sformulowanych tresci w obszarze edukacji 
ekologicznej, w taki sposob, by wi^zaly si? one z czynnosciami 
dziecka, zadaniami oraz celami.

W ramach realizacji tresci programowych z zakresu edukacji 
ekologicznej dzieci 6- letnie zapoznaj^si? mi?dzy innymi z:
-  warunkami zycia, rozmnazania;
-  gatunkami ro£lin і zwierzqt;
-  zmianami w zyciu przyrody і ludzi:
-  kalendarzem przyrody і рогу roku;
-  tradycjami, zwyczajami і obrz?dami zwi^zanymi z porami roku;
-  pogodq. і przyrz^dami do jej pomiaru;
-  ruchem Ziemi a porami roku;
-  warunkami zycia roslin;
-  warunkami zycia zwierzqt;
-  srodowiskiem przyrodniczym czlowieka і planowaniem

wypoczynku; mapami Polski і Swiata, przewodnikami
turystycznymi;

-  sposobami ochrony gatunkow roslin і zwierz^t;
-  zagrozeniami dla przyrody oraz zdrowia і zycia czlowieka;
-  skutkami rozwoju przemyslu;
-  konkretnymi sposobami zapobiegania і likwidowania

niekorzystnych skutkow zagrozen;
-  sposobami racjonalnego і zdrowego stylu zycia (odzywiania, 

higieny) і rekreacji;
Ilosc і jakosc opanowanej przez dzieci wiedzy, jak rowniez 

rozumienie jej і umiej?tnosc wykorzystywania w praktyce 
uwarunkowana jest glownie sposobem post?powania nauczyciela w 
pracy z dziecmi, czyli przyj?tymi metodami nauczania. W 
przedszkolnej edukacji ekologicznej stosuje si? metody przyj?te jako 
podstawowe metody pracy wychowawczo — dydaktycznej z dziecmi.

to metody oparte na dzialaniu (metody czynne), metody oparte na 
obserwacji (ogl^dowe) і metody oparte na slowie (metody slowne). 
Do metod czynnych, opartych na dzialalnosci dziecka zalicza si? 
metod? samodzielnych doswiadczen, metod? kierowania 
dzialalnosci^ wlasn^ dziecka, metod? zadan stawianych dziecku і 
metod? cwiczen. Z kolei metody ogl^dowe, oparte na bezposrednim
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spostrzeganiu i przezywaniu w kontakcie z otoczeniem materialnym, 
kulturalnym i spolecznym obejmuj^ obserwacj?, pokaz, wzor 
osobowy nauczyciela oraz udost?pnienie wytworöw sztuki. Do 
metod stownych zas zalicza si? rozmowy, opowiadania i zagadki, 
objasnienia i instrukcje, sposoby spolecznego porozumienia i metody 
zywego stowa.

Powyzsza podstawowa klasyfikacja metod w wielu 
programach wychowania przedszkolnego ulega rozszerzeniu, 
wzbogaceniu o dodatkowe metody pracy wychowawczo -  
dydaktycznej. Szczegölnie ma to miejsce w obszarze edukacji 
ekologicznej, w ktörej duzq. rol? przypisuje si? metodom
problemowym, pozwalajqcym dzieciom bye odkryweami, a nie tylko 
wytrwafymi widzami i siuchaczami.

Nauczyciele majq. mozliwo£c korzystania w swej pracy z 
gotowych i sprawdzonych materialöw dydaktycznych i zabiegöw 
metodycznych. Majq. rowniez mozliwosc wzbogacania swej pracy o 
efekty wlasnych poszukiwan, nowych rozwiqzan. Czas 
wprowadzania reformy oswiatowej to czas wielu zmian
programowych. Nauczyciele szkot masowych, a takze przedszkoli 
stan?li przed mozliwosciq. przyj?cia odpowiedniego ich zdaniem 
programu nauczania i wychowania. Mog^ zatem podejmowac w tym 
zakresie röznego rodzaju dzialania, takie jak: wybör jednego z 
opracowanych programöw, modyfikacja wybranego programu, 
stworzenie w oparciu o podstaw? programow^ autorskiego programu 
nauczania i wychowania.

Wsröd nowych rozwi^zan metodycznych w pracy
wychowawczo -  dydaktycznej przedszkola wyröznia si? 
zastosowanie koncepcji pedagogicznej Celestyna Freineta.

Pedagogika Freineta opiera si? na zalozeniu, ze sposob 
twörczego poznawania rzeczywistosci, dokonujqey si? w trakcie 
dhigotrwalych cyklow dzialalnosci artystycznej dzieci, jako 
integrujqey ich uczucia, wyobrazni? i myslenie, jest najdoskonalsz^ 
metody zdobywania wiedzy.

Dominujqcym zagadnieniem w pedagogicznej koncepcji C. 
Freineta jest swobodna dzialalnosc twörcza dziecka. W klasach 
freinetowskich dzieci oddajq. si? twörczosci nie tylko dlatego, zeby 
si? wypowiedziec, ale ich ekspresja ma zawsze charakter poznawczy 
i spoteczny. Zgodnie ze swymi zalozeniami i okreslonym celem
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wychowania, dawn^ klasç odgrodzon^ od pulsuj^cego wokôl niej 
zycia, przeksztalcil w ruchliw^ pracowniç, daj^c^ dzieciom 
mozliwosc twôrczego poszukiwania i indywidualnego 
eksperymentowania.

C.Freinet d^zyl do tego, by uczynic szkolç miejscem, w 
ktôrym dokonywalby siç rzeczywisty rozwôj osobowosci dziecka, a 
jak wiadomo, jest to mozliwe wtedy, gdy kazde dziecko bçdzie 
moglo znalezc w szkole warunki do swobodnego wyrazania siç w 
rôznych dziedzinach swojego zycia i twôrczosci.

Zamiast tradycyjnego nauczania opartego na systemie 
podrçcznikowym i na bezwzglçdnym autorytecie nauczyciela, C. 
Freinet wprowadzil no we, oryginalne formy pracy szkolnej, ktôre 
nazwal „technikami szkolnymi”. S^to: swobodne teksty, drukamia i 
gazetka szkolna, doswiadczenia poszukuj^ce, pianowanie pracy 
indywidualnej i zespolowej przez uczniôw, spôldzielnia klasowa, 
referaty i sprawnoéci, rôznorodne formy swobodnej ekspresji 
artystycznej i technicznej, wymiana gazetek, korespondencji, 
informacji i doswiadczen miçdzy szkolami.

Powszechnie dostrzeganym wymiarem twôrczosci dziecka 
sq. werbalne i niewerbalne efekty ekspresji, arcydziela dzieciçce. 
Kazda z technik C. Freineta wi^ze siç z konkretnym wytworem, np.:
-  technika swobodnego tekstu -  swobodne teksty dzieci 

gromadzone w kartotece materialôw zrôdlowych s^ 
wykorzystywane w edukacji jçzykowe, stanowiq. zrôdlo cwiczen 
jçzykowych;

-  technika drukami -  drukowane samodzielnie przez dzieci teksty 
(wspôlczeénie, obok tradycyjnej drukami wykorzystuje siç w 
skladaniu tekstu komputer, maszynç do pisania);

-  technika gazetki -  ekspresja werbalna i niewerbalna zwieyzana z 
redakcjq. gazetek;

-  technika flszek autokorektywnych -  fiszki autokorektywne i 
efekty samodzielnej pracy ukierunkowanej fiszk^;

-  technika doswiadczen poszukuj^cych -  albumy, wywiady, 
plakaty i inné opracowane efekty samodzielnych poszukiwan, 
samodzielne tworzenie i uzupelnianie kartoteki materialôw 
zrôdlowych.

Techniki C.Freineta, przewidziane pocz^tkowo jako metoda 
pracy dydaktyczno -  wychowawczej w szkole elementamej, znalazly

333



bardzo podatny grunt dla swej dzialalnosci w placowkach 
przedszkolnych.

O przydatnosci technik freinetowskich w wychowaniu 
przedszkolnym zadecydowaly te same zasady, ktore wplyn?ly na 
zmian? tradycyjnej klasy w nowoczesn^ a mianowicie:
-  stale „doswiadczenia poszukuj^ce” srodkow najskuteczniejszego 

oddzialywania wychowawczego;
-  gl?bokie zainteresowanie dzieckiem, jego potrzebami, prawami 

jego rozwoju, jego zamilowaniem do dzialalnosci odkrywczej i 
tworczej;

-  zyczliwa, przewiduj^ca trudnosci dziecka obecnosc 
wychowawczyn, ktore potrafi^ stworzyc dzieciom klimat 
wzajemnego zaufania, sprzyjaj^cy nawiqzaniu naturalnego 
dialogu mi?dzy nimi a Srodowiskiem.

C.Freinet ostro krytykowal system organizacji i metody 
pracy przedszkoli. Zarzucal im, ze nie biorq. pod uwag? zycia 
dziecka w calej jego zlozonoSci i poprzez wprowadzanie z gory 
ustalonego schematu zaj?c w niekorzystnych dla dziecka warunkach 
cieplamianych i sztucznych ograniczaj^ mozliwosci samodzielnych 
doswiadczen dziecka. Krytykowal on rowniez material dydaktyczny 
skladaj^cy si? przewaznie z zestawu przedmiotow ograniczaj^cych 
samodzielnosc dziecka, uniemozliwiajqcych swobodne 
doswiadczanie.

Szczegoln^ rol? w przedszkolu freinetowskim odgrywaj^ te 
materialy i narz?dzia, ktore pozwalaj^ dziecku na swobodnq. 
ekspresj? artystyczn^ np.: p?dzle, gliny ceramiczne, rylce do 
wycinania linorytow, latwe w uzyciu limografy do ich powielania, 
roznorodne tkaniny i wiele innych ciekawych i niekonwencjonalnych 
materialow.

W przedszkolu freinetowskim znalazly szerokie 
zastosowanie narz?dzia, ktore pozwalaly dziecku na nawi^zanie 
bliskiego kontaktu z otoczeniem, srodowiskiem naturalnym, na 
wyrazanie swych pragnien i pogl?bianie swiadomosci zwi^zkow 
zachodz^cych mi?dzy ludzmi a przyrod^. Tymi narz?dziami s^: 
mowa, pismo, rysunek, rzezba, druk, muzyka i taniec.

Zdaniem C.Freineta, metody tradycyjne rozwijaj^ mow? 
dziecka przez uczenie obrazkow i pami?ciowe wyuczanie zdan i
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wierszykow. W przedszkolu freinetowskim zaS, dziecko poznaje 
zjawiska i czynnosci w toku ich trwania.

Podstawow^ organizacyjnq. formq. nauczania jest praca 
zespolu i zroznicowana praca indywidualna, a wyj^tkowo tylko 
jednolita praca zbiorowa dzieci. Praca z dziecmi oparta jest na 
wspolnym planowaniu pracy, ktore prowadzi do wykonywania 
szeregu celowych czynnosci dziecka, ktore nie sq. wyznaczone 
rygorem zbiorowego tempa ani tez sztywnymi ogniwami procesu 
nauczania. Jak twierdzi J.Walczyna, specyflk^ tego typu zaj?c ,jest 
ich swoista plastycznosc, umozliwiajqca samodzielne dziatanie i 
tworczy stosunek do podejmowanych zadan”.

W procedurze przygotowania zaj?c waznq. rol? petni 
wyposazenie pracowni (sali), gdzie odbywajq. si? zaj?cia. State 
elementy takiej pracowni to: roznego rodzaju encyklopedie, albumy, 
atlasy, stowniki, globusy, filmy, przezrocza, ilustracje, ta£my , 
zestawy roznorodnych fiszek. Materiafy te spetniajq. jednoczesnie 
funkcj? podr?cznikow, ktore jak wiadomo, C.Freinet wyeliminowal 
z systemu pracy z dzieckiem.

Ogromn^ rol? w organizacji pracy dzieci na zaj?ciach 
odgrywa planowanie przez nich okreslonych dzialan z zakresu 
poszczegolnych zagadnien. Dzieci bior^ udzial w sporzqdzaniu 
planow rocznych, miesi?cznych i tygodniowych. Szczegolnie 
interesujqca jest forma planow tygodniowych indywidualnej pracy 
dziecka. Na poczqtku tygodnia dziecko planuje rodzaj i pewn^ liczb? 
okreslonych zadan, z wykonania ktorych rozlicza si? po okreslonym 
przez siebie czasie. Nauczyciel czuwa, by podejmowane przez kazde 
dziecko zadania byly realne i mozliwe do wykonania, a takze bierze 
udziat w ocenie ich wykonania.

Samodzielnosc w podejmowaniu roznorodnych zadan na 
zaj?ciach z wykorzystaniem technik C.Freineta i mozliwosc 
sprawdzania wynikow swojej pracy sprawiajq, ze na zaj?ciach tych 
panuje porzqdek i atmosfera tworczosci i przyjaznej dla dziecka 
nauki. O takim sposobie prowadzenia zaj?c C.Freinet mowi: [...] ,,Z 
pedagogicznego i humanistycznego punktu widzenia ta nowa forma 
pracy ma najwyzsz^ wartosc”.

W przedszkolnej edukacji ekologicznej wielkq. rol? pelni 
aktywnosc wlasna i indywidualna dzialalnosc dziecka. 
Doswiadczanie rzeczywistosci z prawem do bl?dow, ponownym
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podejmowaniem aktywnosci badawczej i dochodzeniem do 
rozwiqzan na wiele röznych sposoböw, najlepiej, zdaniem autorki 
pracy, realizuje postulat takiej organizacji pracy na zaj^ciach, aby 
przyjqc ekspresyjny model wychowania przedszkolnego. W ramach 
tego zalozenia „wychowywac to tyle, co pomöc odnalezc i wydobyd 
z istoty ludzkiej cos, co jest w niej zawarte w stanie potencjalnym, a 
co bez tego wysilku nie mogloby si? zaktualizowac. Ogölne cele i 
zadania wychowania zwiqzane s^ z koncepcji czlowieka 
autonomicznego, posiadaj^cego wfasnq indywidualnosc i umiejqcego 
si? porozumiec z innymi ludzmi, czlowieka demokratycznego”.

Ten model wychowania znajduje odzwierciedlenie w 
koncepcji pedagogicznej C. Freineta, ktörego podstawowym 
zalozeniem wychowawczym jest indywidualne doswiadczenie 
poszukuj^ce. Glöwnym zadaniem nauczyciela w tym zakresie jest 
stwarzanie dzieciom warunköw do mozliwie najszerszego 
stosowania tych doswiadczen ,,po omacku”. Jest to podstawowe 
zalozenie koncepcji C. Freineta, ktöry twierdzi, ze dzieci powinny 
przebywac w naturalnym srodowisku sprzyjaj^cym rozbudzaniu 
ciekawosci, a jednoczesnie stwarzaj^cym warunki do tego, by 
ciekawosc t? zaspokoic.
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І.А.Кравцова
ІГРОВА ДІЯЛЬНІСТЬ УЧНІВ У ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ 
ТА ФОРМУВАННЯ ІННОВАЦІЙНОЇ ОСОБИСТОСТІ

Большую роль в процессе обучения начальной школы 
отведено дидактической игре. В дидактических играх ребёнок 
наблюдает, сравнивает, сопоставляет, классифицирует
предметы, проводит доступный ему анализ и синтез, делает 
выводы. Умелая организация дидактической игры открывает 
младшим школьникам учебный материал таким, который 
формирует и активизирует их субъективную 
жизнедеятельность.
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