
пісня, калинова сопілка, народне свято, фантастична подорож, фестиваль 
фольклорних творів та ін.

Упровадження в навчально-виховний процес початкової школи укра
їнського пісенного фольклору сприятиме розкриттю духовного потенціалу 
дитини, стимулюватиме її розвиток.

Потребує подальшого глибокого вивчення питання ціннісного вихо
вання, його впливу на формування особистості дитини, оскільки сьогодні 
ще недостатньо повно впроваджується український пісенний фольклор в 
навчально-виховний процес школи. Разом з тим актуальним є нові методи
ки музичного виховання, зорієнтовані на формування духовно багатої, 
творчої особистості.
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МЕТОДИЧЕСКИЕ ВАРИАНТЬІ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ 
УЧЕБНЬІХ МОДЕЛЕЙ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ 

В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ

У даній статті розглядається проблема використання методу моделювання в 
процесі навчання молодших школярів математики. Показано протиріччя між обгрун
тованою в наукових дослідженнях доцільністю використання моделювання як ефекти
вного методу навчання математики в початковій школі і неготовністю учителів до 
систематичного використання моделей на уроках математики. Розглядається шість 
методичних варіантів використання навчальних моделей на уроках математики в по
чатковій школі.

В данной статье рассматривается проблема использования метода моделиро- 
вания в процессе обучения младших школьников математике. Показьівается противо-



речие между обоснованной в научньїх исследованиях целесообразностью использования 
моделирования как зффективного метода обучения математике в начальной школе и 
неготовностью учителей к систематическому использованию моделей на уроках ма
тематики. Рассматриваются шесть методических вариантов использования учебньїх 
моделей на уроках математики в начальной школе.

Ткіз агіісіе із (Іеуоіесі Іо  іке юау о /  іпІе£гаІіоп о / Іке тосіеіз Іо іке ргосезз о/ргітагу 
таїк ’з есіисаііоп. Ткеге аге зоте сопігасіісііопз іп (кіз зркеге о /  ресіа§о£Ісз. Оп (ке опе 
каті (кеге із а зсіепіі/ісаііу %гоипсіесі/асі, ікаї іке тп о с іе ііп #  із опе о /  іке є $ є с ііу є  шеікосіз 
о / Іеаскіп§. Виї оп іке оікег капсі Іеаскегз аге поі з(іІІ геасіу Іо изе іі. 5іх пауз о / изіп% 
тосіеіз іп іке ргосезз о/ргіт агу зскооі таїк ’з есіисаііоп аге ргеяепіесі іп іке агіісіе.

В последние десятилетия отмечается устойчивьій «вектор» обновле
ння образовательньїх систем с различньїм предметньїм содержанием в на
правлений развития умственньїх сил и способностей учащихся. Для реали- 
зации развивающего подхода в практике обучения крайнє важно сделать 
вьібор в пользу именно тех методов обучения, которьіе, с одной стороньї, 
«адекватньї», естественньї для конкретной учебной дисциплиньї, а с другой 
стороньї, имеют «надпредметннй», универсальньїй характер, ориентирова- 
ни на общее умственное развитие учащегося.

С нашей точки зрения метод моделирования может бьіть рассмотрен 
в качестве такого, если речь идет о математическом образовании. Матема
тика имеет ярко вьіраженньїй модельний характер, и через деятельность 
моделирования учащийся естественньш образом приобщается к математи- 
ческой деятельности. С другой стороньї, приобщение к деятельности мо
делирования в процессе обучения математике способствует формированию 
общеучебного умения по переводу информации из одной знаково- 
символической системьі в другую, что должно позитивно отразиться на 
становлений школьника как субьекта познания, на овладение им одним из 
«универсальньїх» способов познания окружающей действительности.

Моделирование как один из возможньїх и зффективньїх методов 
обучения младших школьников заявил о себе не так давно. Во второй по- 
ловине 20 века исследования В. В. Давидова и Д. Б. Зльконина убедитель- 
но продемонстрировали, что работа с моделями изучаемьіх понятий спо
собствует успешному их усвоению учащимися начальних классов. Автори 
первьіми поставили вопрос о том, что моделирование может являться все- 
общим принципом усвоения знаний в системе начального образования. [3].

В решение проблеми использования моделирования в учебном про- 
Цессе начальной школи внесли существенньїй вклад ученьїе-психологи: 
Л. А. Венгер, П. Я. Гальперин, Н. Г. Салмина, Е. Е. Сапогова, Н. Ф. Тализина, 
Л. М. Фридман и др. Научно-исследовательская работа психологов позво
лила сделать важний для методической науки вьівод: уже в возрасте 6- 
Ю лет ребенок, во-первьіх, способен виполнять действие моделирование, 
и, во-вторьіх, моделирование позволяет повисить зффективность учебной 
Деятельности младших школьников.
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Ученне-методистьі на основе результатов психолого-педагогических 
исследований стали целенаправленно включать учебньїе модели в учебннй 
процесе начальной школьї. Н. Я. Виленкин в связи с зтим отмеяал, что по- 
скольку язьш математики -  зто язьік моделей, обучение моделированию 
уже в начальной школе является естественньїм и необходимьім [1].
Н. Б. Истомина также отмечает, что наиболее значимим сейчас становится 
«не отработка умения решать определенньїе типи (видьі) текстових задач, 
а приобретение опьіта в семантическом и математическом анализе различ- 
ньіх текстовьіх конструкций задач и формирование умения представлять 
их в виде схематических и символических моделей» [2, с.218].

В начальном обучении математике проблема использования метода 
моделирования рассматривалась в работах Н. Я. Виленкина, Н. Б. Истоминой,
А. А. Столяра, Л. Г. Петерсон, А. Н. Сендер, А. В. Белошистой, В. Н. Мед- 
ведской и др.

Тем не менее, в настоящее время ошущается противоречие между 
обоснованной в научньїх исследованиях потребностью начальной школьї в 
использовании моделирования как зффективного метода обучения и него- 
товностью учителей к систематическому использованию моделей на уро
ках математики. Реальная практика работьі учителей начальних классов, к 
сожалению, свидетельствует о том, что использование моделей часто тео- 
ретически не осмьіслено преподавателями, носит непродуманньїй, зпизо- 
дический характер. Мн считаем, что одним из возможньїх подходов к раз- 
решению данного противоречия является вьіявление, теоретическое обос- 
нование и практическая проверка системьі наиболее зффективньїх методи- 
ческих вариантов использования моделей на уроке математики в началь
ной школе. Проблема определения системьі возможньїх методических ва
риантов использования моделей является целью написання данной статьи.

Изучив анкетьі 313 учителей начальних классов в начале 2010 года, 
мьі вьіделили четьіре методических варианта использования учебньїх мо
делей из «живой» практики школьного обучения. Основаниями для опре
деления вариантов послужили следующие особенности применения моде
лей, которьіе мьі заметили при анализе анкет:

1 особенность: учитель иллюстрирует построение модели фронталь
но (на доске, наборном полотне, плакате и т. п.).

2 особенность: учитель просит детей строить индивидуальную мо
дель (на парте, листе бумаги, в тетради и т. п.)

3 особенность: учитель сопровождает работу с моделями словесни
ми комментариями репродуктивного, обьяснительного характера.

4 особенность: учитель сопровождает работу с моделями беседой 
продуктивного, звристического характера.

Вьіделенньїе нами из практики работьі учителей 4 методических ва
рианта показаньї в таблице 1.
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Табл.1.
М етодические вариантьі использования моделей в практнке работьі 

_________учителей начальних классов________________________
Фронтальний показ 
модели учителем

Фронтальний показ вместе с ин- 
дивидуальной практической рабо- 
той учеников с моделями

Репродуктивное
обьяснение
(монолог)

Вариант 1.
Репродуктивний,
наглядний

Вариант 3.
Репродуктивний, наглядно- 
практический.

Продуктивное
обьяснение
Гдиалог)

Вариант 2. 
Продуктивний, на
глядний

Вариант 4.
Продуктивний, наглядно- 
практический.

Вариант 1. Репродуктивний, наглядний.
Описание варианта: Учитель демонстрирует модель (на доске, на- 

борном полотне и др.) и на ее основе дает словесное обьяснение о способе 
решения задачи. При зтом обьяснение является репродуктивной передачей 
информации от учителя к детям.

Вариант 2. Продуктивний, наглядний.
Описание варианта: Учитель демонстрирует модель (на доске, на- 

борном полотне и др.) и в процессе ее построения проводит с детьми бесе- 
ду звристического характера с тем, чтоби дети сами «открили» способ 
решения задачи. Здесь используется продуктивная форма получения зна
ння.

Вариант 3. Репродуктивний, наглядно-практический.
Описание варианта: Учитель строит модель (на доске, наборном по

лотне и др.) и одновременно просит детей построить такую же модель на 
парте или в тетради. В ходе построения модели учитель дает словесное 
обьяснение репродуктивного характера о способе решения задачи.

Вариант 4. Продуктивний, наглядно-практический.
Описание варианта: Учитель строит модель (на доске, наборном по

лотне и др.) и одновременно просит детей строить такую же модель на 
парте или в тетради. В процессе построения модели учитель проводит с 
детьми беседу звристического характера с тем, чтобьі дети сами «открьіли» 
способ решения задачи.

В ходе анкетирования мьі вьіясняли, каким вариантам отдают пред- 
почтение учителя при необходимости обьяснить непонятньга детям мате- 
риал. Покажем результати проведенного анализа в таблице 2.

Ми считаем, что полученние результати представляют собой осно- 
вание для формулирования методической проблеми: в какой степени 
обоснована целесообразность предпочтения многими учителями именно 
первого варианта? Ведь достижения современной педагогики и психоло- 
гии в области начального обучения позволяют теоретически обосновать



целесообразность использования других вариантов, где ребенок не только 
слушает ход рассуждения учителя, но и сам рассуждает; не только на- 
блюдает за тем, как учитель строит модель, но и сам строит и преобразует 
модель.

Табл. 2.
Предпочтения вариантов использования моделей учителями

Всего ис- 
пользовано 
моделей при 
обьяснении

Вариант 1. 
Репродук
тивний, на
глядний.

Вариант 2. 
Продуктив
ний, нагляд
ний.

Вариант 3. 
Репродук
тивний на- 
глядно- 
практиче- 
ский.

Вариант 4. 
Продуктив
ний, нагляд- 
но-
практиче-
ский.

936 709 190 32 5
100% 76% 20% 3 % 1 %

С другой сторони, интерес представляет следующий вопрос: почему 
при обьяснении детям материала, визивающего затруднение, не било ис- 
пользовано варианта индивидуального построения модели учащимися без 
одновременного показа процесса построения модели учителем на доске 
или наборном полотне?

Ведь, продолжая рассуждать в логике внделенних методических ва
риантов, можно предположить, что должньї существовать еще варианта
5 и 6:

Вариант 5. Репродуктивний, практический.
Описание варианта: Учитель просит детей построить модель на пар

те или в тетради, но сам не показьівает процесе построения модели на дос
ке, наборном полотне и др., т. е. у детей нет образца для осуществления 
моделирующих действий. В ходе построения детьми индивидуальньїх мо
делей учитель дает словесное обьяснение о способе решения задачи ре
продуктивного характера.

Вариант 6. Продуктивний, практический.
Описание варианта: Учитель просит детей построить модель на пар

те или в тетради, но сам не показьівает процесе построения модели на дос
ке, наборном полотне и др., т. е. у детей нет образца для осуществления 
моделирующих действий. В процессе построения детьми индивидуальньїх 
моделей учитель проводит с ними беседу звристического характера с тем, 
чтобьі дети сами «догадались», как решить задачу.

С точки зрения проблеми развития творческого потенциала учащих- 
ся зти последние вариантьі (вариант 5 и вариант 6) должньї гипотетически 
представлять большую ценность, так как направлень! на максимальную 
активизацию мьіслительной активности учащихся. Тем не менее в анкетах 
учителей зти вариантьі не встречались.



Представим окончательний перечень возможньїх методических ва
риантов использования учебньїх моделей на уроках математики (четире из 
них вьіделеньї нами из практики работьі учителей, два -  обоснованьї и 
предложенн на основе теоретического осмислення возможностей учебно- 
го моделирования) в таблице 3.

Табл. 3.
Методические вариантьі использования учебньїх моделей

Фронтальний по
каз модели учи
телем

Фронтальний по
каз вместе с ин- 
дивидуальной 
практической ра- 
ботой учеников с 
моделями

Индивидуаль- 
ная практиче
ская работа 
учеников с мо
делями

Репродуктивное
обьяснение
(монолог)

Вариант 1.
Репродуктивний,
наглядний

Вариант 3. 
Репродуктивний, 
наглядно- 
практический.

Вариант 5. Ре
продуктивний, 
практический.

Продуктивнеє
обьяснение
(диалог)

Вариант 2.
Продуктивний,
наглядний

Вариант 4. 
Продуктивний, 
наглядно- 
практический.

Вариант 6. Про
дуктивний, 
практический

Проведенньїй анализ проблемьі использования учебньїх моделей на 
уроках математики в начальних классах позволяет сделать следующие ви 
води:

-  Моделирование имеет особое значение для начального математи- 
ческого образования по причине направленности зтого метода на нагляд
ную фиксацию суіцественньїх сторон изучаеммх понятий.

-  В психолого-педагогических исследованиях доказана способность 
младших школьников к обучению с помощью моделирования, а также 
влияние моделирования на повишение зффективности учебной деятельно- 
сти учащихся. В методических исследованиях показано, что моделирова
ние позитивно отражается на усвоении некоторьіх математических поня
тий и способов деятельности

-  В настоящее время остро ощущается противоречие между обосно- 
ванной в научньїх исследованиях потребностью начальной школи в ис- 
пользовании моделирования как зффективного метода обучения и него- 
товностью учителей к систематическому использованию моделей на уро
ках математики. Ми считаем, что одним из возможньїх подходов к разре- 
шению данного противоречия является вьіявление, теоретическое обосно- 
вание и практическая проверка системьі наиболее зффективньїх методиче
ских вариантов использования моделей на уроке математики в начальной 
школе
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-  Нами виявлено шесть методических вариантов использования 
учебньїх моделей, четнре из которьіх вьіделеньї из практики работьі учите
лей, два -  обоснованьї и предложеньї на основе теоретического осмьісле- 
ния возможностей учебного моделирования.

-  В дальнейшей работе мьі предполагаем осуществить зксперимен- 
тальную проверку зффективности использования вьіделенньїх методиче
ских вариантов в зависимости от зтапа изучения учебного материала на 
уроках математики в начальной школе.
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ШЛЯХИ ФОРМУВАННЯ ПІЗНАВАЛЬНОЇ АКТИВНОСТІ 
МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ НА УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ

У статті проаналізовано дидактичні особливості пізнавальної діяльності учнів 
молодших класів і розкрито методичні підходи до розвитку їх пізнавальної активності 
на уроках рідної мови.

В статье проанализированьї дидактические особенности познавательной дея- 
тельности учеников младших классов и раскрьітьг методические подходьі к развитию 
познавательной активности младших школьников на уроках родного язьїка.
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сіеуеіортепг о / іке хутет о / еііисаііоп м/а.ч опе о /' акіиаіпіхкікк, аз ікгои§к ап есіисаііопаї 
ргосеза геаіііаііоп о /  і! \маз ргоуісіесі ргітагу о^ єсііує -  рго\ісІіп£ о / сотргекепзіуе 
сіеуеіортепі о / .чшсіепт. Кєаіігасіоп о/р г іп сір іе  о / асііміїу іп зіисііез Наз ап оиШапйіщ 
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арргоргіаіеіу, аз зіисііез, езресіаііу сіемеїоріп^ сопсіисіз іп іке $у$1ет о / сгеаііуе 
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Актуальність дослідження. Бурхливий розвиток освітнього проце
су, хвиля інноваційних перетворень, що охопила світовий простір, 
ініціюють у системі освіти всебічний розвиток творчо обдарованої, 
мобільної, конкурентоспроможної особистості, що, в свою чергу, вимагає 
вдосконалення пізнавальних інтересів у молодших школярів.


