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Розділ І. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

Розділ І 
ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ПЕДАГОГІКИ ВИЩОЇ ШКОЛИ

Л. В.Кондрашова,
доктор пед. наук, професор, 
Криворізький ДІГУ

МОДУЛЬНО-БЛОЧНОЕ СТРУКТУРИРОВАНИЕ УЧЕБНОГО 
МАТЕРИАЛА В ПОДГОТОВКЕ 
УЧИТЕЛЯ-ПРОФЕССИОНАЛА

В статне обосновьіваются возможности модульно-блочного 
структурирования учебной информации в профессиональном становлений 
студентов, развитии творческого потенциала их личности.

Ключевьіе слова: модульно-блочное структурирование учебной 
информации, творческий потенциал, профессиональное становление.

В статті обгрунтовуються можливості модульно-блочного 
структурування навчально! інформації в професійному становленні студентів 
розвитку творчого потенціалу іх особистості

Ключові слова: модульно-блочне структурування навчальної 
інформації, творчий потенціал, професійне становлення.

Іп і Не роззіЬіііІіез о/ тодиіе-зесііопаї мгисіигіпв о/ едисаііопаї 
іпфогтаїіоп іп іНе рго/еззіопа! Ьесотіп% о/ ліидепіз дех-еіоріп^ оф сгеаігче 
роіепііаі о/іНеіг регзопаіііу аге вгошиіесі.

Кеу учогсіл: тоМе-зесІіопаІ зігисїигіп^ о[ едисаііопаі іп/дгтаїіоп, 
рго/еміопаі Ьесотіпв.

Проблема подготовки учителя во все времена бьіла и остается 
сегодня одной из актуальних. Болонское соглашение Европейских 
страм обострило вопросьі качества современного образования и 
подготовки педагогических кадров. способньїх вьіполнять социальнмй 
заказ по формированию творческой личности.

Анализ научной литературьі позволяет говорить о 
противоречии, бмтующим в педагогической практико, между 
значимостью личности учителя и ее роли в получении воспитательного 
результати и недостатком исследований, в которьіх концептуально 
раскрьівался би механнзм, «востребующий индивидуальность педагога 
и обеспечивающий собственньїй вклад учителя в педагогический 
процесе» [2, с.53].

В работах А.Мороза, Л.Кондрашовой, Н.Кузьминой, 
В.Сластенина, А.Щербакова и др. теоретически обоснован 
професіональний облик личности учителя; В.Давьідовьім, 
А.Дусавицким, А.Леонтьевьім, Д.Злькониньїм и др. исследовались 
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Розділ 1. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

характер функции, профессиональнме требования к педагогической 
деятельноста; Ф.Гоноболинмм, М. Давидовим, В.Кругецким и др. 
систематизировани професснональньїе умения. Попьітка раскрить 
сущность педагогического профессионализма через структуру умений 
принадлежит С.Геллерштейну и С.Гусеву. В работах Ю.Бабанского, 
В.Загвязинского, В.Кан-Калика, Н.Кухарева, А.Марковой, 
И.Ф.Харламова и др. раскривается специфика педагогического 
профессионализма, творчества и мастерства.

В модели професіонального развития и становлення личности 
учителя имеет место противоречие между «Я - действующее» и «Я - 
отраженное». Именно зто противоречие обеспечивает вьіход за 
предельї «Я - змпирическое» и продвижение в сторону «Я - 
творческое». Проблема професіонального развития предполагает 
поиск путей формнрования у будуших педагогов личностной позиции. 
способности использовать професію как сферу самоактуализации. 
раскрьггия профессионально-творческой индивидуальносги будущего 
учителя.

В научной литературе систематизированьї и охаракгеризованьї 
личностньїе качества учителя, раскрьітьі ме.ханизмьі педагогического 
процесса. сложности и противоречия педагогической деятельности. 
Однако, такой аспект, как адапгашія педагогической идеи, метода, 
технологнй к конкретним условиям работьі, ситуашія.м и 
обстоятельствам с личностньїми педагогическими способностями и 
професіональними смислами не получил пока всестороннего 
теоретического обосноаания и практического решения. В 
педагогических исследованиях внимание акцентируется на содержании 
профессиональной подготовки, ее технологій и недооценивается 
проблема целей и средств педагогической деятельности, 
професіонального облика педагога и его воздействия на 
педагогический результат.

Подход к учителю как к субьекту, а не как исполнителю 
готових инструкций сегодня актуален как никогда. Цель подготовки 
будуших педагогов состоит не столько в формировании навиков 
деятельности, сколько в совершенствовании профессионально- 
личностних характеристик, виступаюших показателями уровня 
гворческого развития и профессиональной зрелости современного 
учителя. Основой професіонального роста является 
профессиональное самосознание, т.е. осознание будушим педагогом 
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себя, своего професіонального «Я» в трех аспектах: в системе 
профессиональной деятельности, системе педагогического обшения и 
системе собственной личности. Профессиональное самосознание 
интегрирует три компонента: когнитивньїй, аффективньгй и 
поведенческий.

Сопоставление традиционного обучения и кредитно- 
модульного позволяет вьіявить противоречия и недостатки в 
подготовке будуших педагогов, наметать основньїе направлення по 
повьішению уровня профессионализма педагогических кадров. 
Собранньїе факти позволяют говорить:

1. Учебньгй процесе в вьісшей школе не соответствует 
современной ситуапии, т.к. он направлен на воспроизводство 
предметних знаний, уме ний и навшков, передачу готових нормативов. 
Проблема качественного педагогического образования и подготовки 
учительских кадров в режиме творческого развития через освоение ими 
субьектной позиции по отношению к педагогической деятельности и 
овладение процедурами проектирования учебной работи не стала еще 
обьектом виймання вузовских работников.

2. Содержание учебной информации на лекционно- 
семинарских занятиях ограничиваетея, как правило, предметним 
компонентом и характеризуетея многопредметностью. Процесуально - 
деятельньїй компонент, способствуюший развитию творчеє ких 
способностей будуших педагогов, практически отсутствует в 
содержании учебного материала.

3. Учебние программьі раскрьгвают предметнеє 
содержание обучения и не содержат средств развития креатавности и 
рефлексии, вьіступаюших основой проектирования и моделирования 
педагогической деятельности студентами.

4. Структурирование педагогического знання проводитея 
безотносительно к субьектной позиции будуших педагогов н их 
содержание не используется для развития творческого отношения 
студентов к учительской деятельности.

5. Лекционно-семинарская система не решает проблемьі 
обучения студентов приемам самоорганнзации в нестандартной 
деятельности и развития творческого мьппления по причине 
доминирования в ней ценностей предметного содержания над 
ценностями личностного и професіонального роста будуших 
педагогов.
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6. Обучение в ситуации «слушаем - воспроизводим 
услмшанное» не оказьівает позитивного воздействия на развитие 
творчества как важного показателя нестандартной деятельности, 
формирование творческих способносгей я готовності студентов к 
креативной деятельности.

В условиях вмсшей школи модульно-блочное 
структурирование учебного процесса и научного знання содержит 
большие возможности в развитии творческого потенциала личностн 
каждого студента. Структурирование учебной информации в 
модульно-блочной форме позволяет студентам включиться в 
креативно-рефлексивний процесе, а на зтапе самоактуализашіи 
обеспечивает им системнеє осмисление деятельности и собственних 
профессиональнмх возможностей и способносгей. Структурирование 
педагогического знання в соответствии с особенностями труда учителя 
и профессионального облика его личности развивает у студентов 
потребность в самообразовании и создает условия для саморазвитня их 
творческих возможностей и креативного отношения к деятельности 
учителя.

Без изменения позишш студента по отношению к собственной 
креагивности и активности. задачам личностного развития происходит 
подмена собственного изменения внешним овладснием 
технологическими средствами профессиональной деятельности. 
Модульно-блочное структурирование учебного материала и методики 
построения занятий обеспечивает условие для развития творческих 
возможностей н способносгей студентов, стимулирует создание 
развиваюшей образовательной средьі. Основой его вьіетупает не 
педагогическое воздействие, а педагопіческое взаимодействие, 
сотрудничество и сотворчество в системе отношений «преподаватель- 
студентьі».

В ситуании педагогического взаимодействия, сотрудничества и 
сотворчества проявляегея индивидуальность каждого студента и его 
нестандартнеє отношение к учебной деятельности, а в последствии и к 
профессиональной. Учебньїе занятия по педагогическим дисниплинам 
должни предусматривать развитие профессионального самосознания 
студентов и побуждать их к совершенствованию собственной 
деятельности за ечет овладения различньїми мислетехниками. 
способами креативного, рефлексивного, критического. 
проектировочного мьппления. Осознание собственной значимости н 
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обретение творческого стиля деятельности в сочетании с пониманием 
других участников учебного процесса и уважением их 
индивндуальности, активностн в действиях стимулируют творческое 
становление личности будуших педагогов.

Принцип модульности в структур ировании учебной 
информации призвав устрашіть недостаток традшіионного 
планирования и проведення занятий, многопредметность в мозаичносчь 
содержания. Под модулем понимается «функциональньїй комплекс, в 
котором цель, учебное содержание и технологня овладения им 
обьединенм в систему високого уровня целостности» [1,с.26О]. На 
основе комплексний дидактической цели прогнозируются 
характеристики конечного продукта и промежуточньгх результатов. 
Зто позволяет вшделить в учебной работе ряд зтапов, определить цель 
каждого из них, структурнровать учебную ннформацию и технологию. 
Цепочка учебних модулей предопределяет строгую 
последовательность их изучения. Каждий модуль состоит из учебньгх 
злементов (блоков), имеюших целевое назначение, содержательное и 
технологическое наполнение.

Блочное структурирование знаний обьединяет в себе: 
предметньїе знання по различнмм областям; метазнания, отражаюшие 
структуру знання и принципи его построения; организационно- 
технологические знання, виступающие основой любого вида 
деятельности. Модульно-блочное построение учебньгх занятий дает 
возможность:
- определить номенклатуру видов деятельности, отражающих 

специфику избранной профессии н образовательного процесса;
- вьіявить содержание, в процессе усвоения которого 

отрабатьіваются види и форми репрезентации, характер 
деятельности в соответствии с ее спецификой;

- наметать конкретньїе сроки, форми и методи организации 
учебного процесса, обеспечивающего профессиональное 
становление личности будушего учителя.

Модульно-блочное структурирование учебного материала 
предполагает личностно-деятельную основу и ннформационно- 
процессуальньїй подход к организации занятий. При атом учебная 
информации виступает не в качестве цели, а средством 
професіонального становлення будушего учителя. Позтому при 
модульно-блочной форме передачи учебной информации важно 
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внделнть основньїе види деятельности. которме необходнмо «задать» 
для овладения научними знаннями, определить способи деятельности, 
организовать программний материал как инструмент практического 
действия.

Модульно-блочная подача учебного материала обеспечивает: 
- гибкую дифференциацию требований к организации деятельности 

в рамках определенной учебной информации, соответствующей 
учебной програмне, конкретной теме изучаемого курса;

- организацию познавательной бази, необходимой для 
осушествления того мли иного вида учебной деятельности;

- свободньїй вмбор учебной информации. в котором студент сможет 
реализовать возможности собственной личности.

Модульно-блочное структурирование научного знання 
позволяет не только усвоить учебную программу по учебному 
предмету, но и реализовать программу индивидуального развития 
личности студента. Анализ учебних програми позволяет говорить о 
том, что в них задана «жесткая логика прохождения материала. 
принятая в научном познании, отражающая социокультурньїе образіш 
содержання знаний, умения их применять, навики работьі с учебньїм 
материалом и т.п.» [З, с.46]. Учебная программа отражает движение 
научной мисли, а сама личность как би потеряна. Учебная программа 
воспроизводит систему научних знаний, специально отобранньїх для 
усвоения студентами. Она составляет ядро модуля, обязательного для 
усвоення каждьім студентом. Но в нем должен предусматриваться и 
материал, ориентированньїй на индивидуальность, приспособленньїй к 
познавательнмм возможностям и способностям будущего учителя, 
динамике его развития в познавагельном процессе. Модульно-блочная 
форма подачи информации предусматривает индивидуальную 
избирательность личностью учебного материала, его форм и методов 
усвоения, характер познавательной мотивации (интереси, 
направленность, потребности, установки).

Модульно-блочная форма подачи учебного материала 
обеспечивает взаимодействие знаний, сложившихся в субьектном 
опите личности, со знаннями, зафиксированннми в общественно- 
научном опьгге. Задача образовательной программи состонт в том, 
чтоби не игнорировать субьектннй опит студента как не 
соответствующий нормам учебной программи, а «окультуривать» его 
как лнчностно-значимий опит. При зтой форме структурирования 
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знаний важно обеспечить обмен н согласование ценностсй, смьіслов, 
знаний, т.к. далеко не любое научное знание, логически значнмое с 
позиции науки, является личностно-ценньїм.

Учебний модуль содержит в себе различньїе блоки: 
информационно-дискуссионньїй, предусматриваюший усвоение и 
обсуждение теоретических понятий, положений, раскрьівающих 
систему научно-педагогических знаний по изучаемой теме; практично- 
развиваюший, предполагаюший включение студентов в разнообразнме 
видьі познавательной деятельности и овладение ими процессуально- 
технологической стороной педагогического процесса; рефлексивний, 
которий организует работу студентов с учетом их познавательного и 
профессионально-педагогического опита, самоидентификацию в 
ситуации взаимодействия, сотрудничества и сотворчества в учебном 
процессе; блок свободного обмена информацией, что стимулирует 
оценку результатов и общее впечатление от учебного занятия; блок 
самообразования, ориентирующий на работу с научно-педагогической 
и методической литературой.

Учебньїе занятия, организуемьіе в модульно-блочной форме, 
обьединяют в себе не только систему знаний, но и метазнания по 
организации научной информации, прнемам ее использования, 
правилам преобразования в нових нестандартних ситуаниях. В 
учебном блоке сочетается информация, раскрьівающая основнме 
понятих, факти, явлення в их связях и закономерносгях и способи 
получения зтих знаний. Сочетание информативной и процессуальной 
сторон учебного материала обеспечивает развиваюший зффект 
учебной деятельности, накопление педагогического опита и 
активизацию познавательной позиции студента.

Содержательно-процессуальньїй подход к построению 
учебной информации в виде модулей, сочетающих в себе различньїе 
блоки, перемещает акцент с результатов познания на процесе 
познавательной деятельности. Он позволяет преодолеть обьективно 
обезличенний репродуктивний характер усвоения учебного материала 
и перейти к конструированию учебного материала, стимулирующего 
развигие личности с учетом ее ценностей, с.мислов, опита восприятия 
окружающей действительности и творчества. Изложенне системи 
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знаний в модульно-блочной форме не должно бьіть самоцелью. 
Учебная информация используется как средство для вьіполнения 
различньїх видов интеллектуальной деятельности и развития 
творческих способ посте й будуших педагогов.

Содержательная сторона учебньїх занятий должна бьіть 
направлена на развитие профессиональних и творческих способностей 
студентов, становление их индивилуальности, обеспечение единства и 
взаимообусловленностн когннтивньїх, змоциональньїх. мотивапионно- 
потребностньїх характеристик личности будушего учителя. Зта форма 
организации учебньїх занятий позволяет студентам прорабагьівать 
учебную ннформацию разньїми способами. В модульно-блочную 
структуру учебньїх занятий удачно вписьіваются диагностические 
методики, ориентированньїе на измерение отдельньгх психических 
функций (памяти, виймання, воображения, мьшілення), вьіявление 
предпочтений студентов в работе с учебньїм материалом, способов его 
проработки, что позволяет прогледить динамику професіонального 
становлення будуших педагогов.

Таким образом, модульно-блочное структурирование учебного 
материал содержит в себе все условия, которьіе позволяют студентам 
совершенствовать професіональний облик собственной личности и 
прнобретать опит творческой деятельности.
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ФОРМУВАННЯ ЦІННІСНИХ ОРІЄНТАЦІЙ ВЧИТЕЛІВ У 
ПРОЦЕСІ ПРОФЕСІЙНОЇ ПЕРЕПІДГОТОВКИ

У статті розкрито сутність поняття «ціннісні орієнтації», 
розкрито особливості професійно-ціннісних орієнтацій учителів, досліджено 
зміст, структуру і механізм їх формування. Науково визначені педагогічні 
умови формування ціннісних орієнтацій педагогів, які сприяли підвищенню 
рівня сформованості ціннісних орієнтацій учителів.

Ключові слова: ціннісні орієнтації, педагогічні умови, формування.
В статье раскрьіто понятие «ценностньїе ориентации», 

особенности профессионально-ценносттях ориентации учителей, 
исследованьї содержание, структура и механизм их формирования. Научно 
определеньї педагогические условия формирования ценностмях ориентации 
педагогов. которьіе способствуют повьгшению уровня сформированности 
ценностньїх ориентации учителей.

Ключевьіе слова: ценностньїе ориентации, педагогические условия, 
формирование.

ТИе поііопз о/ "чаїие огіепіаііопз ” еззепсе із гехеаіесі. рго/еззіопаї 
уаіие огіепіаііопз раггісиїагіїіез о/іИе іеасіїег аге сЬагасіегігеф сопіепі, зігисіиге 
апд тескапізт о/ іі ’з /огтаііоп із ехріогед іп іке агіісіе. Л Паз Ьееп зсіепіі/ісаііу 
тоїіуаіед ресіа^о^ісаі сопдіїіопз /от іке рго/еззіопаї иаіие огіепіаііопз о/ іке 
Іеаскегз іекіск /ауоигед іке уазіїу іпсгеазіп% іке /огтаііоп иаіие огіепіаііопз ієуєі 
атоп% іеаскегз.

Кеу ногдз: уаіие огіепіаііопз, реда%о%ісаІ согмііСіопз, /огтаііоп.
В Україні, яка вступила до Болонського процесу, проводяться 

докорінні реформування усіх освітніх інституцій, основне завдання 
яких — істотно поліпшити якість освіти на всіх рівнях і максимально 
наблизитися до європейських стандартів. Освіта України взяла курс на 
глибокі демократичні перетворення, гуманізацію навчально-виховного 
процесу.

Для реалізації задекларованих напрямів першочергового 
значення набуває проблема вдосконалення педагогічних кадрів, 
оновлення змісту національної освіти, спрямованої на розвиток 
талантів, розумових і фізичних здібностей учнів. Пріоритетним 
завданням реформування й модернізації освіти в Україні визначено 
організацію процесу перепідготовки учительських кадрів, 
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спрямованого на гуманізацію освіти, задоволення освітніх потреб, 
упровадження інформаційних технологій і педагогічних інновацій. 
Розв’язання цих складних завдань є неможливим без реалізації 
ціннісного підходу до вдосконалення педагогічного професіоналізму.

Однак, як показує критичний аналіз, не всі інноваційні зміни 
добре продумані, не завжди є системними, і, як правило, мають 
локальний характер. Під час процесу професійної перепідготовки мало 
уваги приділяється формуванню ціннісних орієнтацій учителів.

Система професійно-ціннісних орієнтацій під час процесу 
перепідготовки учительських кадрів є ланкою, котра пов’язує 
особистість з професійним середовищем завдяки внутрішнім 
механізмам діяльності.

Аналіз психолого-педагогічної літератури з проблеми 
дослідження дає можливість стверджувати, що проблема ціннісних 
орієнтацій привертає увагу вітчизняних і зарубіжних науковців. 
Філософський аспект цієї проблеми висвітлено у працях С.Анісімова, 
В.Василенка, В.Здравомислова, О.Золотухіної-Аболіної, Я.Розіна, 
С.Рубінштейна й інших учених.

Проблема цінностей педагогічної професії досліджена в 
працях Т.Бутківської, М.Васильєвої, В.Гриньової, П.Ігнатенка, 
В.Лозової, Є.Шиянова, та інших учених. Особливу увагу вище названі 
науковці приділяють професійно-педагогічній підготовні з 
урахуванням умов, що актуалізують ціннісні орієнтації вчителів. На 
велику увагу заслуговують дисертаційні праці, присвячені питанням 
розвитку ціннісних орієнтацій учителів. Зокрема (Н.Антонова, 
В.Денисенко, Н.Максимчук, Ю.Соловйова).

Аналіз шкільної практики свідчить про те, що існує 
суперечність між потребою суспільства в педагогах із сформованою 
системою усвідомлених професійно-ціннісних орієнтацій і відсутністю 
науково обгрунтованих педагогічних умов, що забезпечують 
формування ціннісних орієнтацій стійкого інтересу до цінностей 
педагогічної діяльності в системі професійної перепідготовки вчителів 
у процесі викладання психолого-педагогічних дисциплін.

Під час дослідно-експериментальної роботи ми поставили 
перед собою мету розкрити особливості формування ціннісних 
орієнтацій вчителів у процесі професійної перепідготовки в умовах 
вищого педагогічного навчального закладу та перевірити педагогічні 
умови ефективності формування у педагогів ціннісних орієнтацій.
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Програма формувального експерименту включала:
- організацію та стимулювання рефлексивної діяльності вчителів 

для орієнтації на професійні цінності;
- упровадження в процесі викладання психолого-педагогічних 

дисциплін спеціального курсу знань, що інформує про професійні 
цінності;

- використання діалогових технологій під час формування ціннісних 
орієнтацій педагогів. .

На нашу думку, ціннісні орієнтації педагогів - це система 
стійких відношень особистості до педагогічної праці, що формується 
на основі усвідомлених педагогічних цінностей і втілюється у процес 
діяльності, визначають її зміст і окреслюють шляхи досягнення 
професійних цілей.

Установлено, що сформовані ціннісні орієнтації педагога є 
одним із найважливіших елементів педагогічної діяльності, оскільки 
стимулюють професійно-особистісний розвиток учителя, активізують 
потреби, інтереси, мотиви, установки, відношення, визначають 
напрямки професійної перепідготовки, забезпечують взаємозв’язок 
особистісного й предметного в професійній діяльності на основі 
особистісної орієнтації (М.Бори шевський, Т.Бутківська, І.Зязюн, 
Є.Шиянов та інші).

Ціннісні орієнтації впливають на мотиви особистості, її 
свідомість, є основою до формування життєвої позиції. Вони 
впливають на визначення спрямованості діяльності, що є важливим 
для формування стійких ціннісних орієнтацій учителів під час 
процесу вдосконалення їхнього професіоналізму.

Поняття «ціннісні орієнтації педагогів» включає два 
компоненти: змістовий і процесуальний.

До змістового компоненту ми віднесли:
- цінності, цілі (ставлення до підвищення якості педагогічних 

кадрів);
— цінності-знання (визначають теоретичне поповнення діяльності);
- цінності-вміння (практичний компонент діяльності);
- цінності-якості (емоційний компонент діяльності).

Процесуальний компонент ціннісних орієнтацій учителів 
включає реалізацію трьох взаємопов’язаних фаз:

1 фаза - Інформування - пошук - оцінка
2 фаза - Динамізм - вибір - присвоєння
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З фаза - Проектування - проекція
Під час дослідно-експертної роботи ми помітили, що розвиток 

рефлексивної позиції вчителів забезпечує суб’єктивізм сприйняття 
педагогічних цінностей через аналіз та оцінку їх особистістю. 
Психолого-педагогічні дисципліни закладають фундамент знань, що 
забезпечує духовне, культурне та творче становлення особистості 
педагога і дозволяє орієнтуватися в навколишній дійсності і 
реалізувати себе в ній. Упровадження спеціального курсу у процесі 
викладання психолого-педагогічних дисциплін. «Моральні цінності: 
шляхи їх формування» інформує про професійні цінності, нові явища в 
педагогічній науці, що дає змогу вчителю зрозуміти свою причетність 
до педагогічної професії, усвідомити розбіжність ідеального та 
актуального змісту цінностей педагогічної діяльності.

Використання діалогу під час процесу професійної 
перепідготовки учительських кадрів допомагає актуалізувати 
особистісні функції вчителів, залучити їх до діяльності зі сприйняття 
педагогічних цінностей, що сприяє реалізації ціннісних орієнтацій, що 
формуються під час процесу вдосконалення педагогічного 
вдосконалення педагогічного професіоналізму.

Під час професійної перепідготовки вчителів ми формували у 
педагогів установку на творчу професійну діяльність, а саме:
- розвиток потреби в постійному поповненні знань, в оволодінні 

необхідною інформацією;
- усвідомлення необхідності у розвитку у себе професійно- 

педагогічного мислення;
- оволодіння уміннями та навичками творчої інтелектуальної 

діяльності, прагнення до раціональної організації розумової праці, 
до професійної діяльності;

- розвиток потреби у вирішенні поставлених проблем, у 
знаходженні нових нестандартних рішень;

- закріплення основ професійної етики та вдосконалення 
педагогічної техніки;

- формування ціннісних орієнтацій під час процесу якісної
перепідготовки учительських кадрів.

Під час формувального експерименту ми акцентували увагу на 
формуванні колективістської направленості особистості вчителя, 
готовності діяти в умовах педагогічного колективу, на розвитку 
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Розділ 1. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

вольових процесів, ціннісних орієнтацій, які забезпечують 
результативність та високу працездатність вчителя.

Співвіднесення своїх позицій із заданими цінностями 
виявилося через висловлення своєї думки.

Аналіз результатів, отриманих після проведення 
формувального експерименту, дозволив констатувати, що формування 
у вчителів ціннісних орієнтацій має найбільшу ефективність, якщо 
запропоновані педагогічні умови реалізуються в комплексі.

Н.1.3еленкова,
канд. пед. наук, доцент, 
Криворізький ДПУ

ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНА ПІДТРИМКА ОСОБИСТІСНОГО 
САМОРОЗВИТКУ СТУДЕНТІВ В ПРОЦЕСІ

ВУЗІВСЬКОЇ ОСВІТИ

У статті розкриваються особливості психолого-педагогічної 
підтримки особистісного саморозвитку студентів в процесі вузівської освіти.

Ключові слова психолого-педагогічна підтримка, саморозвиток, 
інтерактивне навчання.

В статье раскрьіваются особенности психачого-педагогической 
поддержки личностного саморазвития студентов в процессе вузовского 
образования

ТНе агіісіе деаіз мпіН і Ке ресиїіагіііез о/рзусНоіо^ісаІ апсі реда^о^ісаі 
зиррогі о/ліидепіз'регзопаї оміп Вечеіортепі іп І Не ргосезз о[іпіегасііуе ігаїпіп^.

Кеу м/огдз: рзусНо/о^ісаІ апд реда^оуісаі, омт дечеіортепі, о/ 
іпіегасііче ігаіпіп^

Сьогодні одним із приоритетних завдань підготовки 
спеціаліста в системі вищої освіти є виховання конкурентно здібної на 
ринці праці людини здібної жити вільно, творчо самореалізуватися. В 
основі такого підходу лежить розробка і реалізація ідей, які 
передбачають націленість освіти не тільки на фундаментальну 
підготовку, але й на розвиток особистості майбутнього спеціаліста.

Наслідком консервативної орієнтації вищої освіти на
підготовку, але й на розвиток особистості майбутнього спеціаліста.

Наслідком консервативної орієнтації вищої освіти на
підготовку професіонала як носія спеціальних знань, умінь і навичок є 
збільшення контингенту студентів, які потребують психолого- 
педагогічної підтримки. Це примушує по-іншому розглядати освітні 
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моделі, які не можуть бути зведені тільки до підготовки студентів до 
майбутньої професійної діяльності. Необхідні нові форми гуманної 
взаємодії суб'єктів освітньої спільноти, орієнтованої на особистісннй 
саморозвиток студента. Взаємодія викладача і студента в процесі 
вузівської освіти тривалий час розглядалася як система в якій керівні 
функції належали викладачу, що стримувало формування активної 
позиції студента в навчальному процесі і подальшої професійної 
діяльності. Проблема психолого-педагогічної підтримки особистісного 
саморозвитку студентів у вузі сьогодні дуже актуальна. На сьогодні 
створені необхідні теоретичні і практичні припущення.

Ідеї, саморозвитку особистості мають філософське розуміння 
людини — не як засіб, а як мета суспільного улаштування. 
Саморозвиток на основі ряду філософських концепцій можуть бути 
зрозумілі як духовно-практичне само перетворення з метою повноти 
індивідуального самовираження і соціального служіння (Н.Бердяев. 
В.Соловйов), як самовдосконалення особистості налаштовану на 
внутрішнє облагородження (ПЛобкович, Л. Толстой, Е. Фромм) як 
усвідомлений вибір в процесі професійного становлення (А.Абрамова. 
У.Винокурова, П.Сорокін).

Теоретичною базою саморозвитку особистості є концепції: 
про співвідношення природного і соціального (С.Рубінштейн), 
загальнолюдських утворень та індивідуальних проявлень 
(А.Ковальов), діяльнісного підходу, основу якого складає сфера 
інтересів, мотивів та інших потреб особистості (АЛеонтьев, 
В.Мясищев,В.Петровський), самоактуалізуючого розвитку (А.Маслоу).

Основою для визначення умов особистісного саморозвитку 
студентів в процесі вузівської освіти послужили: ідеї гуманістичної 
педагогіки приорітету особистості М.Богуславського, Л.Кудіковой; 
сучасні позиції взаємодії в групах «викладач-студент», «студент- 
викладач» на основі рівноправного співробітництва в роботах 
В.Кондрашової, П.Коптерева, В.Сухомлинського.

Психолого-педагогічна підтримка особистісного саморозвитку 
студентів в процесі вузівської освіти сприяє становленню 
саморозвиваючої людини в аспекті професії і є однією з важливих 
завдань вузівської освіти. Сутність впливу психолого-педагогічної 
підтримки на особистісннй саморозвиток в тому, що при високому 
рівні особистісного саморозвитку у студентів активізується вольова 
саморегуляція, продуктивність, стабілізується внутрішній світ,
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спостерігається здібність до адекватної самооцінки і вибору 
майбутньої професії в якості ведучої цінності, що сприяє подальшому 
саморозвитку особистості.

Цілеспрямованість психолого-педагогічної підтримки 
особистісного саморозвитку студентів забезпечується на основі 
принципів, а саме:
- систематичності і послідовності, який передбачає єдність 

поставленої мети, завдань, педагогічних дій і досягнення 
результату - особистісного саморозвитку студентів в процесі 
вузівської освіти;

- природовідповідності, що враховує багатогранну і цілісну природу 
людини, який визначає побудову психолого-педагогічної 
підтримки особистісного саморозвитку студентів в єдності і 
згодою з природою людини як фактор, що обумовлює її життя;

- інтеграції як одного із засобів розуміння власного «я», 
саморозвитку основаного на єдиних образних характеристиках, 
цінностях культури людського існування;

- активності і самостійності, створюючих направленість інтересів, 
мотивів і зусиль студентів на самопізнання, розвиток адекватної 
самооцінки, розвиток вольової саморегуляції, високої власної 
продуктивності, на визнання обраної професії в якості ведучої 
цінності;
гуманізація, яка розглядає студента як суб’єкта життя, як вільну і 
духовну особистість, що має здібність до самопізнання, 
саморефлексії, саморозвитку;

- демократизація, яка визначає відповідний стиль взаємовідношення 
учасників освітнього процесу, суб’єкт-суб’єкппій характер їх 
взаємодій. Основними педагогічними умовами психолого- 
педагогічної підтримки особистісного саморозвитку студентів є:

- здібність викладача надати психолого-педагогічну підтримку 
студентам в їх пізнанні самого себе;
включення студентів в багатогранну інтерактивну взаємодію в 
рамках педагогічного процесу;

- сформувати позитивну «Я-концепцію», тобто позитивне ставлення 
до себе, що сприяє досягненню внутрішньої згоди особистості, 
закріплює віру в свої сили і можливості.

В своїй роботі використовую технології розвиваючого 
=навчання. пана з якнк-аехнологія інтерактивного навчання.

Криворізький 
ржавийй педуїіівсрсятет

І1БЛ1ОТЕКА

17
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Інтерактивне навчання - це спосіб пізнання, оснований на 
діалогових формах взаємодії учасників освітнього процесу, навчання, 
занурене в спілкування, в ході якого у студентів формуються навички 
спільної діяльності. Саме взаємодія є умовою розвитку творчих 
здібностей студентів, їх саморозвитку.

Використовуючи технологію інтерактивного навчання на 
практиці, переконана, що семінарські заняття, організовані на основі 
оптимальної педагогічної взаємодії, мають ряд переваг:
- семінарське заняття проходить в оптимальному темпі, поєднані 

різні види навчальної роботи;
- хід заняття налаштовує на продуктивну роботу, різні види і форми 

завдань, які забезпечують зайнятість усієї групи, дозволяють 
студентам проявити себе;

- матеріал семінару засвоюється всіма студентами у відповідності з 
індивідуально-віковими особливостей, набувають нові уміння та 
навички в пізнанні та спілкуванні;

- на семінарах переважає атмосфера співробітництва та 
співтворчості. Одним з основних методів інтерактивного навчання 
є групова форма роботи.

Сутність групової роботи пролягає в тому, щоб набутий і 
спеціально створений середовищем досвід (знання, уміння) студент 
зміг перенести в зовнішній світ і успішно використовував його. Не 
менш важливим є і те, що в групі в процесі взаємодії студенти 
усвідомлюють цінність особистості інших студентів, вчаться вести 
дискусію, аргументувати свою точку зору, поважати думку інших.

В умовах семінарських занять група представляє собою 
об’єднання студентів з метою рішення конкретно-пізнавальних, 
комунікативно-розвиваючих і морально-пізнавальних завдань.

Зважаючи на вище сказане, можна зробити висновок про те, 
що до числа найбільш важливих педагогічних положень, які 
дозволяють нам осмислити феномен психолого-педагогічної 
підтримки, ми відносимо: виховання(допомога студенту в 
самопізнанні); основа і ядро виховання -досягнення стабільності 
внутрішнього світу студента; організація змістового простору і 
включення молодої людини до діяльності, спрямованої на розвиток 
самооцінки, саморегуляції власної продуктивності.

Список використаних джерел
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ФОРМУВАННЯ ТВОРЧИХ ЯКОСТЕЙ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ
У ПРОЦЕСІ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ

Статья посвящена вопросу формирования творческих качеств 
студентов. Рассматриваются условия формирования творческих качеств в 
условиях профессиональной подготовки.

Ключевие слова: творчество, творческие качества, условия 
формирования творческих качеств.

Стаття присвячується питанню формування творчих якостей 
студентів Розглядаються умови формування творчих якостей в умовах 
професійної підготовки.
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ТЬіз агіісіе девіз зміїИ іИе диезііоп о/ /огтаііоп о/ зіисіепіз' сгеаіЬге 
аЬИіііез. Пе аиіИог зИомз (Не зресі/іс сопдіИопз о/ зіидепіз' сгеаііїе аЬИіііез 
/огтіп% дигіп% рго/еззіопаї ігаіпіп^.

Кеу ул/огдз: сгеаііуііу, сгеаііхе аЬИіііез, согиііііопз о//дгтіп^ о/ сгеаіпе 
аЬИіііез.

Виконання соціального замовлення в підготовці творчої 
особистості сполучене з подальшим підвищенням рівня готовності 
педагогічних кадрів до творчої професійної діяльності. Визначальними 
характеристиками сучасного працівника є його творчі якості, критичне 
мислення й готовність нестандартно вирішувати професійні завдання.

У теперішній час у зв’язку з підвищенням людського фактора 
в новому демократичному суспільстві зростає інтерес до формування 
творчих якостей майбутнього вчителя.

Критичний аналіз якості підготовки вчительських кадрів і 
рівня їхньої готовності до професійної діяльності підтверджує 
необхідність кардинальних змін у системі навчання вищої школи. 
Проблема модернізації вищої педагогічної освіти сполучена з
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підвищенням рівня професійної готовності майбутніх педагогів до 
практичної діяльності й створенням умов, у яких студенти виступали б 
суб’єктами творчої, пізнавальної діяльності, активними учасниками 
навчальної роботи, суб’єктами освітнього процесу й професійного 
росту. У зв’язку із цим необхідні нові підходи до реалізації 
навчального процесу у вищій школі на творчих засадах.

Пріоритетними напрямками у формуванні особистості вчителя 
на сучасному етапі становлення національної вищої школи є розвиток 
творчих якостей, творчої уяви, інтуїтивного мислення, оригінальних 
способів дії, відходу стандартних шаблонів тощо. Тільки володіючи 
цими навичками майбутні педагоги зможуть змінити характер сучасної 
освіти відповідно до соціального замовлення на розвиток творчих 
якостей особистості учня.

На сьогоднішній день у педагогіці ще недостатньо створено 
діючих методик і умов вивчення і керування процесом формування 
творчих якостей особистості. До основних труднощів, що виникають у 
цій справі, можна віднести те, що предметом педагогічної творчості є 
жива людина, і до того ж творча діяльність кожної особистості 
оригінальна і неповторна.

Основою для формування творчої діяльності виступають 
творчі якості. Вони формуються та розвиваються в умовах творчої 
педагогічної діяльності вчителя.

Проблема творчих якостей особистості розглядається у 
роботах філософів (Є.Басін, М.Бердяєв, Д.Говорун), психологів 
(Д.Богоявленська, Л.Божович, Л.Виготський, О. Галін, В.Кузін, 
А. Маслоу, Я.Пономарьов, С.Рубінштейн, Н.Тализіна, Б.Теплов), 
педагогів (Є.Антонович, В.Бутенко, І.Зязюн, БЛіхачов, С.Мельничук. 
Б.Неменський, О.Руднинька). Аналіз наукової літератури з означеної 
проблеми показує, що вчені досліджували різні аспекти творчих 
якостей. Одночасно вдалося виявити ряд суперечностей, які мають 
місце у галузі формування творчих якостей учителя. Передусім між 
потребами розвитку творчих можливостей особистостей учнів та 
недостатнім рівнем підготовки до такої діяльності педагога; між 
потребами суспільства у розвитку творчої особистості вчителя та 
недостатньою розробленістю педагогічних технологій формування у 
нього відповідних якостей та вмінь. Розв’язання вказаних 
суперечностей окреслює ряд проблем: у чому полягає творчий процес і 
які етапи його становлення; якою має бути структура творчих якостей
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особистості майбутнього вчителя; якими є педагогічні умови 
формування творчих якостей та умінь майбутніх учителів.

Творчими якостями є такі особистісні утворення, які 
спонукають студентів до постійного творчого пошуку, необхідності 
оволодіння творчими вміннями, результатом чого є створення 
особистості, яка наділена творчими здібностями, мас фундаментальні 
знання та практичні вміння, спроможна до інноваційної діяльності.

Серед творчих якостей майбутніх учителів важливого 
значення набувають, передусім, творчий склад мислення; сміливість 
уяви і фантазії; емпатія; натхнення; інтуїція; оригінальність, відхід від 
шаблону; внутрішня свобода, впевненість у собі; потреба у творчому 
самовираженні; витримка, воля, терплячість; самостійність і 
відповідальність; вимогливість; чесність, щирість, скромність; 
чуйність і тактовність; прагнення до самоствердження, тощо.

У своєму дослідженні ми спирались на діяльнісний підхід у 
розумінні творчих якостей (А.Леонтьєв, К.Платонов, В.Крутецький, 
А.Кидрон, Н.Кузьміна та інш.). Порівнявши роботи різних 
дослідників, ми зазначили, які з творчих якостей особистості є 
основними для педагога:
- абстрагування - здатність, відволікаючись від несуттєвого, 

утворювати абстрактні поняття;
- емоційна стійкість, що забезпечує витримку;
- здатність до ідентифікації себе з іншими;
- гнучкість мислення - здатність переключатися з однієї розумової 

операції на іншу;
- легкість генерування ідей - здатність створювати нові ідеї;
— критичність мислення — здатність контролювати інформацію, що 

надходить; нешаблонне мислення;
- професійно-педагогічне мислення, тобто таке мислення, що 

дозволяє проникати в причинно-наслідкові зв’язки педагогічного 
процесу, аналізувати свою діяльність, шукати науково 
обгрунтоване пояснення успіхів і невдач, передбачати результати 
роботи;

- перенос досвіду - здатність використовувати засвоєнні зразки 
діяльності в новій ситуації;

~ здатність розвивати ідею - уміння всебічно проробити ідею;
- творча уява - здатність створювати нові комбінації досвіду;
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почуття проблеми - здатність самостійно бачити і ставити 
проблеми.

Володіючи такими якостями, педагог зможе легко та 
ефективно вирішити будь-яку проблему, що виникає під час 
педагогічного процесу. Ці якості характерні для людини, здатної до 
самовдосконалення, вони допоможуть адаптуватися до будь-яких умов 
роботи, що постійно змінюються.

Поряд з оволодінням творчими якостями не можна 
недооцінювати роль професійних знань педагога. “Професійні знання 
педагога...спрямовані на становлення зрілої людини, виконують 
функції формування її як суб’єкта пізнання, спілкування і праці, 
виховують у неї ціннісні відносини до людей, світу і діяльності, 
служать розвитку природних задатків, у тому числі і творчих" [І]. З 
цього випливає, що використання творчих якостей педагога 
спрямоване не на повторне відкриття для себе загальновідомих 
педагогічних прийомів, а на розробки, які будуть носити елементи 
новизни, більш ймовірні при наявності глибоких знань з предмету. 
Тому вони мають велику практичну і соціальну значимість.

Виділимо оптимальні педагогічні умови, що впливають на 
формування творчих якостей майбутніх учителів:
- залучення студентів у творчу діяльність професійно-педагогічної 

спрямованості;
наявність у студентів позитивного ставлення і стійкої потреби, як 
мотиву, до творчої діяльності;

- чітке уявлення студентами особливостей, змісту, засобів, форм і 
методів творчої діяльності вчителя;

- забезпечення створення гуманістичних взаємин у мікроірупі, 
атмосфери загальної зацікавленості у виконанні творчих функцій;

- своєчасна діагностика рівнів розвитку майбутніх учителів творчих 
якостей і умінь організувати не тільки свою, але й діяльність своїх 
вихованців;

- чітке уявлення типових труднощів, що зустрічаються у творчій 
діяльності вчителя, і здатність вибирати оптимальні способи 
їхнього подолання;

- професіоналізація підготовки студентів до творчої діяльності;
- стійка потреба майбутніх педагогів у систематичній роботі над 

собою на шляху удосконалення своїх творчих якостей.

22



рОздіі І. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

Учитель, як суб’єкт педагогічної творчості, повинен бути 
сформований як творча індивідуальність, яка включає в себе творче 
мислення і здатність до творчої діяльності На основі аналізу 
психолого-педагогічної літератури (роботи Ю. Азарова, 
Ю.Бабанського, О.Бодальова, В.Загвязінського, І.Зязюна, В.Кан- 
Калика, Н.Кичук, Н.Кузьміної, ЛЛузіної, М.Нікандрова, 
М-Поташника, В.Сластьоніна та ін.) можна сформулювати 
найважливіші якості вчителя, що сприяють успішній творчій 
діяльності:
- здатність до нестандартного рішення;
- пошуково-проблемний стиль мислення;
- уміння створювати проблемні, нестандартні навчальні й виховні 

ситуації;
- оригінальність у всіх сферах своєї діяльності;
- творча фантазія, розвинена уява.

Формування творчих якостей - процес динамічний. Як відомо, 
творчі якості можуть бути розвинені лише в діяльності, яка потребує 
нестандартних рішень та дій. В основі розвитку творчих якостей 
студентів лежить оволодіння теорією педагогічної науки, 
методичними знаннями і безпосередня практична діяльність під час 
педагогічної практики та лабораторно-практичних занять.

Для успішного формування творчих якостей необхідно 
розробити методику розвитку творчої діяльності студентів, що 
передбачає зміни характеру, змісту, методів підготовки студентів до 
виконання творчих функцій; систему завдань, яка грунтується на 
принципах диференціації та індивідуалізації з урахуванням 
можливостей та творчих якостей майбутніх педагогів, сукупності умов 
і засобів, що забезпечують активність при включенні студентів у 
ситуації професійного вибору і практичних дій.

Однією з необхідних умов для розвитку творчої особистості 
вчителя, розкриття його творчого потенціалу є цілеспрямована і 
систематична робота із самоосвіти.

Творчий учитель необхідний сучасній школі. Адже відомо, що 
лише у творчого вчителя можуть бути творчі учні. Тож, якщо творчій 
особистості вчителя, розвитку його творчих якостей приділяється 
належна увага в навчальному закладі, створюються відповідні умови 
лля саморозвитку в творчому плані, для вияву своїх творчих якостей, 
підтримуються творчі спроби вчителя, то такий підхід відкриває 
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можливість перед учителем проявити себе в повній мірі як творчій 
особистості.

Творча діяльність є найвищім рівнем людської діяльності, бо 
лише на основі творчості можливий суспільний поступ. Тому 
формування творчої особистості у навчальних закладах є 
найважливішим завданням, яке має визначити напрямки освіти в 
Україні.
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МАЙБУТНЬОГО ПЕДАГОГА

Стаття присвячена питанням формування особистості, здатної 
творчо мислити та приймати нестандартні рішення. Обгрунтовано 
педагогічні умови, що сприяють розвитку креативності майбутнього 
вчителя.
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Статья посвящена вопросам формирования личности, способной 

творчески мислить и принимать нестандартньїе решения. Обосновано 
педагогические условия, которьіе содействуют развитию креативности 
будущего учителя.
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деятельность.

Професія педагога завжди мала велике соціальне 
значення, бо вчитель, вихователь формує людську особистість, а 
відтак творить майбутнє держави. Найважливішою особливістю 
педагогічної професії є її творчий характер. Адже лише творчий 
педагог здатний побачити й розвинути задатки учнів, підтримати 
їх у прояві нешаблонних дій. Творчий педагог уміє приймати 
оригінальні рішення, використовує новаторські форми і методи 
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можливість перед учителем проявити себе в повній мірі як творчій 
особистості.

Творча діяльність є найвищім рівнем людської діяльності, бо 
лише на основі творчості можливий суспільний поступ. Тому 
формування творчої особистості у навчальних закладах є 
найважливішим завданням, яке має визначити напрямки освіти в 
Україні.
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роботи і тим самим досконало виконує свої професійні функції. 
Творчість педагога проявляється не тільки при нестандартному, 
оригінальному розв’язанні педагогічної задачі, а й при розв’язанні 
завдань спілкування з учнями, їх батьками, колегами по роботі. Варто 
зазначити, що творчість приходить тільки тоді і лише до тих, хто 
добросовісно ставиться до праці, постійно прагне до підвищення 
професійної кваліфікації, до вивчення досвіду кращих шкіл та педагогів 
Р.С.Ю].

Становлення професійної майстерності педагога 
починається у вищому навчальному закладі. Випускник ВНЗ повинен 
бути готовим до творчої діяльності, прийняття нестандартних 
рішень тощо. Тому професійна підготовка майбутнього педагога 
повинна бути спрямована на розвиток креативності. Принагідне 
зауважимо, що творчий потенціал особистості розвивається тоді, коли 
вона творить щось нове, оригінальне.

М.ФІцула стверджує, шо «творча діяльність - не. насамперед, 
розумова діяльність людини» [4, с.24]. Дійсно елемеїггами творчого 
мислення є аналіз, синтез, порівняння та встановлення причиново- 
наслідкових зв’язків, критичність мислення та здатність знаходити 
протиріччя, прогнозування можливого розвилку, здатність генерувати нові 
ідеї і розв’язувати к тощо.

У процесі творчої діяльності розвиваються творчі здібності 
особистості, для яких, на думку М.Аллена та О.Гілфорда. найбільш необхідні 
такі вміння:
- відкинути звичайні, стандартні методи розв’язання і шукати нові, 

оригінальні;
- бачити далі безпосередньо даного і очевидного;
- схопити суть основних взаємозв'язків, властивих проблемі;
- виявити можливості реорганізації елементів для нового 

функціонування;
- переключити дію об'єкта для його нового вживання;
- передбачити декілька можливих шляхів і подумки вибрати 

найбільш ефективний;
- переключитися з однієї зорової моделі на іншу, закладену в 

тому ж образі;
~ відчуття присутності проблеми там, де здається, що «все вже 

розв’язано»;
~ передбачити наслідки;
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- висловити різноманітні ідеї у відносно необмеженій ситуації;
- розподілити події на «кроки» в оптимальній послідовності;
- точно визначити деталі, необхідні для розвитку загальної ідеї;
- запропонувати вдалі, незвичайні відповіді у специфічній ситуації; 
- до здатності «сипати» ідеями, незалежно від їх якості [1].

Думки про те, що формувати педагогічну 
творчість і самовдосконалюватись педагоги повинні ще на 
студентській лаві висловлюють у своїх працях В.ЗагвязинськиЙ, 
І.Зязюн, Р.Скульський, М.Ярмаченко та ін. При цьому В.Сагарда 
вважає, що це потрібно робити шляхом розвитку у студентів 
творчого педагогічного мислення і соціальної активності, І.Зязюн та 
Ю.Бабанський - професійної компетентності, а А.Алексюк 
критичного мислення.

Проблема підготовки майбутнього педагога завжди була і 
залишається актуальною. Саме тому мета нашої статті полягає у 
з’ясуванні психолого-педагогічних умов формування творчої 
особистості вчителя.

Багато дослідників сходяться на думці, що творча 
особистість володіє високим рівнем знань, постійним пошуком 
чогось нового, оригінального, вмінням застосовувати знання у 
нестандартних ситуаціях. Головним показником творчої 
особистості є наявність творчих здібностей.

Ефективність формування творчих умінь і навичок майбутніх 
педагогів забезпечується комплексним підходом до розв'язання цієї 
проблеми. Важливу роль у цьому процесі відіграють заняття з основ 
педагогічної майстерності та інших дисциплін психолого- 
педагогічного циклу.

В умовах вищого педагогічного навчального закладу 
важливо залучати студентів до різних видів пізнавальної 
діяльності, в яких у них виникала б потреба у творчому застосуванні 
знань, умінь та навичок. Організація дискусій сприяє розвитку 
самостійного мислення, його критичності, творчої уяви тощо.

На семінарських та практичних заняттях студентам можна 
пропонувати творчі завдання різних рівнів складності: розв’язування 
педагогічних ситуацій, вивчення та презентація передового 
педагогічного досвіду, проведення фрагментів уроків та 
позаурочних виховних заходів тощо.
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Цікавою формою роботи з майбутніми педагогами є 
рольові та ділові ігри, участь в яких мобілізує увагу, пам’ять, уяву, 
мислення, формує навички практичної діяльності тощо.

Залучення студентів до організації педагогічних 
досліджень, спостереження за педагогічними явищами, 
формулювання власних висновків та практичних рекомендацій 
сприяє формуванню навичок планування та здійснення роботи 
часто в нестандартних умовах.

Важливо, щоб результатом залучення студентів-педагогів до 
різних видів діяльності стала активізація усіх їхніх творчих 
здібностей і вироблення мотивації до навчання й виховання 
підростаючого покоління засобами творчості. Майбутній 
педагог має прагнути шукати шляхи для розвитку власного 
творчого потенціалу і постійно прагнути до саморозвитку і 
самовдосконалення.

Як зазначає А. Мудрик, учитель-творець - це людина з 
сформованою педагогічною культурою, що охоплює:
- педагогічну майстерність;
- чітку педагогічну спрямованість інтересів і потреб;
- установку на постійне самовдосконалення;
- широкий науковий і професійний кругозір;
- культуру педагогічного спілкування;
- культуру постійної самоосвіти;
- здатність до творчості [3].

Ці складові педагогічної майстерності формуються уже в 
період навчання у вищому педагогічному навчальному закладі 
цля усвідомленого і продуктивного початку професійної 
ііяльності. Завдання ВНЗ - сформувати гуманістичну спрямованість, 
іати грунтовні знання, розвинути педагогічні здібності, озброїти 
гехнікою взаємодії, підготувати до професійного самоаналізу 
А с.23].

Та головне, що випускник вищої школи має бути готовим 
іастосовувати творчий підхід до організації професійної 
ііяльності, сформувати індивідуальний стиль професійної 
ііяльності та постійно прагнути до розвитку творчих здібностей.
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У статті розглянуто шляхи підвищення ефективності педагогічної 
освіти.
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В статье рассмотренн пути повьішения зффективности 
педагогического образования.

Тке апісіе деаіз уєііН іНе ргоЬІет сопсегпіп^ /Не науз о/ ітргоуетепі 
ре<1а§о^ісаІ ееіисаііоп єДєсіїуєпєзз.

У системі чинників, що суттєво впливають на соціально- 
економічні, політичні та духовно-культурні перетворення в 
суспільстві, пріоритетна роль належить системі освіти. Економічні та 
політичні реформи самі по собі не можуть принести бажаного 
результату, якщо паралельно з ними не буде діяти нова структура 
освіти людини. Розвиток системи освіти - це особлива форма 
інвестицій, які забезпечують соціально-економічну переорієнтацію 
нашого суспільства. Адже освіта - це та сфера суспільного життя, в 
якій здійснюється цілеспрямована і системна підготовка людини до 
життя на основі відповідних знань, формування світогляду, ціннісних 
орієнтацій, навичок поведінки та практичної діяльності, залучення до 
культури.

Людина, яка не має сучасних знань, не володіє навичками для 
здійснення ефективної практичної діяльності, не оволоділа 
культурними цінностями не зможе увійти в суспільний процес як його
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повноцінний активний суб'єкт. Тому в масштабах всього господарства 
країни інвестиціям в освіту має бути наданий пріоритет. Але в 
середині цієї сфери мають бути вироблені свої пріоритети. Дуже 
спокуслива перспектива домогтися політичних зрушень у 
найважливішому ланцюгу - загальній середній освіті.

Проте реальність є такою, що швидких успіхів можна досягти 
лише в окремих школах або в окремих містах. Загальні ж зрушення 
відбудуться лише за умови, по-перше, докорінних змін соціального 
статусу вчителя, по-друге, підготовки самого вчителя. Інакше у нас не 
буде ні нової школи, ні нового громадянина, ні інноваційного розвитку 
суспільства.

У системі пріоритетів нашого суспільства підготовка вчителя, 
модернізація педагогічної освіти — питання найбільш невідкладне. 
Педагогічна освіта має набути випереджального характеру. Це 
означає, що майбутній учитель, так само, як і вчитель-практик, у 
культурному і науковому планах мають розвиватися швидше, ніж 
відбуваються аналогічні процеси у суспільстві, в інших сферах масової 
інтелектуальної праці.

Чому саме сьогодні виникла потреба у випереджальному 
розвитку педагогічної освіти? Якщо подивитися неупереджено, 
неважко переконатися, що за рівнем освіти сьогоднішній масовий 
учитель дуже поступається іншим категоріям спеціалістів із вищою 
освітою. Непокоїть і те, що саме професійне педагогічне середовище із 
таким становищем змирилося.

Недостатня освіченість учителя (загальна, спеціальна і 
педагогічна) сьогодні стали гальмом розвитку суспільства. Через 
навчальний процес вона згубно позначається на учнях середніх шкіл і, 
особливо, випускниках, що вступають у життя. Це явище необхідно 
було усвідомити мінімум десять років тому, проте ми його не визнаємо 
й сьогодні. Наочне тому підтвердження - намагання перебудувати 
школу, не готуючи нового вчителя. У ситуації, що склалася сьогодні, 
Діяти можна лише із розрахунком на майбутнє, розуміючи, що перші 
результати дадуть знати про себе не раніше, ніж через десять років.

Щоб забезпечити випереджальний характер педагогічної 
освіти, передусім необхідно залучити талановиту молодь у педагогічні 
університети, припинити потік посередніх студентів.

Треба відмовитись від багатьох стійких стереотипів. Мова йде, 
зокрема, про сьогоднішній погляд на професійну орієнтацію.
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Традиційно вважається, що чим більше часу майбутній студент 
педагогічного університету перебуває у школі, тим краще він 
орієнтований на професію вчителя, тим більше любові й співчуття до 
дітей він відчуває. З цим можна було б погодитися, якби вчорашній 
випускник школи бачив лише кращі приклади педагогічної діяльності. 
На жаль, це не так. Складається замкнена система відтворення вчителя 
(аналогів немає в жодній сфері підготовки спеціалістів), коли молода 
людина, маючи невеликий життєвий досвід, що базується на шкільних 
зразках, приходить до університету, по можливості збагачує цей досвід 
не дуже глибокими знаннями і повертається до школи. Маховик 
налагоджений і дає школі постійну ротацію вчителів, що мало 
відрізняється від попереднього покоління. Це один із найвагоміших 
чинників консерватизму школи. Інший стереотип пов'язаний з думкою, 
що вступник до педагогічного університету обов'язково повинен мати 
досвід роботи з дітьми. Це слушно, але разом з тим треба уникати 
самообману. Шефство над молодими, навіть самостійна робота 
вожатого не збігаються з працею і відповідальністю вчителя і ніякої 
гарантії правильності професійного вибору не дають.

Під час відбору в педуніверситет важливо відповісти на інше 
запитання: чи буде для учнів приваблива та чи інша людина як учитель 
- починаючи із зовнішнього вигляду і закінчуючи його духовними 
запитами? Доводиться спостерігати випадки, коли абітурієнти, які, як 
уважається, мають професійну орієнтацію і виявили любов до дітей , 
гірше за інших підготовлені з предметів, мають нижчий рівень 
культурного розвитку та інтелектуальних здібностей. Чи люблять вони 
дітей і розуміють їх, з’ясовується через кілька років, після закінчення 
університету, коли такі вчителі починають відчувати відторгнення з 
боку учнів.

Раннє, напівдитяче знайомство з педагогічною працею не дає 
гарантії правильності вибору професії, а породжує у свідомості 
майбутнього вчителя чимало помилкових стереотипів, із яких 
найбільш небезпечним є те, що знання - не найголовніше у школі, і 
урок як-небудь можна провести завжди.

Система освіти дуже повільно позбавляється від елементів 
чиновницько-бюрократичного погляду на вчителя, який виводить 
судження про педагогічний процес лише на основі зовнішніх ознак. 
Адміністрацією особливо цінується вчитель, який проводить багато 
часу з учнями. Нібито все правильно, але при цьому дуже мало уваги
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приділяється змісту того, що відбувається у процесі цього спілкування, 
що воно дає дітям. Забувається, що передача життєвого досвіду, 
накопичуваного суспільством, наукових уявлень про світ відбувається 
через конкретні знання, а не через педагогічні схеми. Знайти такий 
зліпок життєво важливих знань - головне педагогічне завдання 
кожного вчителя, це визначає його творче обличчя на все життя.

У школах прийнято вважати, що випускники денних відділень 
інститутів і університетів приходять із хорошою підготовкою з 
предмету, проте мають більш слабкі навички проведення виховних 
заходів. Звідси хибний висновок, що інститути й університети “не 
дотягують” у педагогічній підготовці студента. Насправді ж учителі 
отримують недостатню підготовку з тих наук, які складають предмет 
їх викладання. Молодим не вистачає спеціальних знань, щоб створити 
свій творчий почерк, і вони занурюються у метушливу повсякденність, 
в якій орієнтуються значно гірше за вчителів зі стажем. У цих умовах 
лише одиниці знаходять у собі сили продовжити освіту і стати 
хорошим популяризатором цінностей науки.

Підготовка вчителя з предмету, який йому доведеться 
викладати у школі, має стати стрижнем освіти. У свою чергу, 
психолого-педагогічний, суспільно-політичний і культурний 
комплекси мають створювати додаткові можливості розвитку 
особистості вчителя, долати вузькопрофесійну замкненість, але не 
перебивати основний стрижень підготовки. Педагогіка і психологія 
складають дуже важливий компонент підготовки вчителя до 
практичної діяльності. Педагогіка і психологія, так само як і окремі 
методики, - це технологічні інструменти для здійснення основної 
діяльності вчителя.

Якщо педагогічна підготовка враховує спеціальні знання 
студентів, розв’язує або допомагає вирішувати прикладні питання їх 
майбутньої праці, то вона ніколи не буде суперечити інтересам 
учнтеля-предметника. Для цього самій педагогіці слід 
перебудовуватися: взяти на озброєння націологічні методи, 
їестування. системний аналіз, нові інформаційні технології і т.ін. 
Проте, і в цьому випадку психолого-педагогічна підготовка не повинна 
відігравати самодостатньої ролі, перетворювати основні знання 
вчителя в іллюструючий матеріал, інструмент для розвитку окремих 
навичок і здібностей.
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Необхідно визнати, шо педагогіка і психологія велика, досить 
самостійна галузь знань і специфічна сфера діяльності. При чесному і 
глибокому підході до неї навіть у рамках діяльності школи вона часто 
виявляється несумісною з іншою роботою. Невипадково виша школа 
розглядає психологів і організаторів з виховного процесу як самостійні 
спеціальності.

Основна мета діяльності психолого-педагогічних кафедр 
університету - розвиток педагогічної спрямованості особистості 
студента і формування його готовності до роботи і навчально- 
виховних закладах різного типу.

Виходячи з цього, робота зі студентами має спрямовуватись на 
виконання таких завдань:
1. Освоєння студентами необхідних наукових знань і формування 

ціннісного підходу до них. Це сприяє становленню особистого 
педагогічного кредо вчителя і розвитку його здатності до 
професійної рефлексії.

2. Розвиток у студентів педагогічного мислення як способу 
виявлення і вирішення завдань у процесі аналізу освітньої 
ситуації.

3. Формування у студентів репродуктивних і творчих навичок, 
засобів діяльності (навчальної і педагогічної’), що сприяють 
становленню індивідуального стилю вчителя-майстра.

4. Формування у студентів загально-педагогічних умінь: аналітико- 
діагностичних, прогностичних, проектуючих, конструктивно- 
організуючих, контрольно-оціночних, комунікативних, 
рефлексивних.

5. Розвиток у студентів найважливіших професійно-особистісних 
якостей (емпатія, любов до дітей, толерантність, рефлексія тощо).

6. Підготовка майбутнього вчителя на основі формування в нього 
потреби у професійному та особистісному саморозвитку.

Реалізуючі такі завдання, необхідно у зміст кожної дисципліни 
залучати аксіологічний компонент, систему навчальних завдань, 
спрямованих як на розвиток навчальної діяльності студентів, так і на 
формування загально-педагогічних умінь майбутнього вчителя, 
відповідних ціннісних орієнтацій.

Здійснення профільного навчання в старшій школі, поява 
спеціалізованих навчальних закладів з фізико-математичною, 
гуманітарною спеціалізацією тощо підвищують вимоги до вчителя.
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висувають необхідність мобілізації всіх його інтелектуальних 
можливостей. З цього погляду збільшення частки спеціальних 
ДИСЦИПЛІН дозволить значно потіснити у вищій педагогічній школі 
архаїчне школярство, дасть можливість впровадити прогресивні 
методи навчання.

Свою роль тут мають відіграти і принципи гуманізації 
навчання, тобто необхідно відійти від нівелювання всіх, хто 
навчається, і будувати навчальний процес на особистісному підході до 
кожного студента.

Особистісний підхід до навчання забезпечує умови для 
самореалізанії, самовиховання і самоствердження особистості 
майбутнього педагога, а процесу навчання надає індивідуально 
орієнтованого характеру.

Індивідуалізація навчального процесу повинна будуватися на 
індивідуальних навчальних планах. Сьогодні на цю тему багато 
розмов, проте індивідуальних планів насправді немає. Часто плутають 
вільне відвідуванні занять, коли студент вільний обирати, ходити чи не 
ходити на аудиторні години, із роботою за індивідуальними планами, 
тобто завчасно продуманою програмою навчання, розрахованою на 
кілька семестрів наперед, яка, до речі, теж передбачає вільне 
відвідування. Виходячи з нахилів студентів, навчання за 
індивідуальними планами дозволяє більш інтенсивно і з більшою 
зацікавленістю використовувати не лише аудиторний час, але й 
самостійну роботу. З’являється можливість поєднати процес навчання 
з особистими зацікавленнями студентів.

Індивідуалізація навчального процесу передбачає внесення 
суттєвих змін в організацію навчального процесу, які мають бути 
здійсненні в контексті переходу на кредитно-модульну систему 
навчання і нормативне закріпленні в новому Положенні про 
організацію навчального процесу у вищих навчальних закладах.

Перебудова навчального процесу змінює й роль викладачів 
ВНЗ. Крім дослідницької роботи і традиційних форм викладання 
викладач має все більше перетворюватися в індивідуального 
наставника, наукового керівника. Не можна сказати, що для вищої 
школи це невідома форма діяльності викладача. Разом з тим вона 
змінюється. По-перше, стає більш масовою, що вносить новий 
психологічний елемент у стосунки студентів і викладача. По-друге, 
Шдивідуалізапія навчання вимагає складання індивідуальних 
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навчальних планів кожного студента на 2-3 роки наперед, до чого 
сьогодні більшість викладачів ВНЗ не готові. По-третє, нова 
організація навчального процесу вимагає нової матеріальної бази і 
нового оснащення.

Нова парадигма вищої освіти й навчання визначає особистісні, 
професійні якості, якими повинен володіти викладач вищої школи. 
Викладач повинен володіти мистецтвом вибору методів, форм 
навчання, засобів оцінки, що підкреслюють інтелектуальні можливості 
кожного студента, його погляди і ціннісну позицію, персональний 
підхід до вирішення навчальних проблем, здібності бачити ситуацію, 
творчо вирішувати її, проявляючи при цьому індивідуальний стиль 
мислення. Педагогічна майстерність його виявляється в тому, що він 
здійснює й організовує процес проблемно-орієнтованої, дослідницької, 
навчально-пізнавальної діяльності. Його мистецтво складається з 
уміння забезпечити необхідні умови для творчої самостійної роботи 
студентів, підтримці їхньої ініціативи, самодіяльності, не нав'язуючи 
при цьому власної позиції й способів рішення пізнавальних завдань.

В умовах особистісно-орієнтованого навчання необхідно 
піклуватися про те, щоб кожен студент був повноцінним 
“співучасником” навчального процесу, розділяючи з викладачем 
відповідальність за процес і результати пізнавальної діяльності 
Навчальна інформація, що засвоюється майбутніми фахівцями в 
навчальній діяльності, набуває особистісного сенсу, стає цінністю для 
кожного студента.

Модернізація вищої педагогічної освіти передбачає 
розв’язання низки проблем підготовки педагогічних кадрів. Це, 
зокрема, питання багаторівневої педагогічної освіти. Сьогодні немає 
достатнього обгрунтування правомірності багаторівневої педагогічної 
освіти. Багатьма бакалаврат розцінюється як штучний етап освіти, 
який не закріплений будь-яким офіційним соціально-економічним і 
професійним статусом. Невизначеність статусу вчителя-бакалавра з 
урахуванням специфіки педагогічної праці, а також відсутність 
потреби в ньому в шкільній практиці негативно позначається на іміджі 
вчительської професії.

Ступеневість поки що не можливо чітко і розумно відобразити 
у змісті освіти. Ще Я.Коменський писав, що немає нічого гіршого, ніж 
половина знань. У педагогічній практиці важко поставити межі між 
щаблями навчання Й вимогами до особистості вчителя. Дотепер
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серйозно ніхто не довів, на якому щаблі навчання від учителя потрібно 
більше творчості, гуманізму, сподвижництва. І якщо деякі вважають, 
що в початковій школі може працювати вчитель, не підготовлений до 
творчого пошуку, нестандартного вирішення педагогічних завдань, а в 
старших класах - вчитель-магістр, здатний до дослідницької роботи, 
то вони глибоко помиляються. Тому що у своїй основі будь-яка 
педагогічна праця - творчість. 1 в початковій, і в старшій школі 
потрібен педагог, що оволодів методикою творчої роботи, 
нестандартного вирішення педагогічних проблем, здатний у кожному 
учневі бачити неординарну особистість, перспективу його духовною й 
морального росту, громадського становлення.

Важливим є також питання стандартів педагогічної освіти. 
Стандарти, що діють сьогодні, лише коротко і неповно переказують 
навчальні програми, визначаючи певний обсяг знань. При цьому 
упускаються найважливіші аспекти професійного і загального 
розвитку особистості, педагогічної культури та ін. Не вдалося 
розмежувати програмний підхід, тобто “задати” параметри змісту, із 
критеріальннм, що найголовніше у стандарті. В основу стандарту 
треба покласти ідеальні критерії готовності до педагогічної діяльності, 
які потім реалізовуватимуться у програмно-методичному комплексі і 
практиці підготовки вчителя. До основних критеріїв готовності 
майбутнього учителя до професійної діяльності відносяться:
1. Соціально-педагогічна готовність. Вона передбачає розуміння 

соціальної ролі й відповідальності вчительської професії у 
суспільстві, усвідомлення категорій професійного обов’язку, честі, 
причетності до педагогічної професії, знання основ професійної 
етики, готовності до здійснення організаційної функції в 
освітньому процесі.

2. Психологічна готовність. Передбачає знання психологічної 
особистості учня, наявність психологічного мислення і розуміння 
загальних і вікових, соціально-психологічних, психофізіологічних 
і педагогічних механізмів освітнього процесу, сформованість 
професійно значущих особистісних якостей і здібностей, 
педагогічного “Я” і потреби професійного самовдосконалення, 
здатності здійснювати психологічний супровід навчальної 
Діяльності.

З- Комунікативна готовність. Передбачає наявність потреб й уміння 
взаємодіяти зі школярами відповідно до особистісно- 
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орієнтованого підходу, вміння встановлювати ділові, особистості і 
міжособистісні стосунки з дітьми і між дітьми, стверджувати 
принцип колективізму як умову вдало розподіленої діяльності у 
професійному середовищі.

4. Педагогічна готовність, яка має охоплювати всі компоненти 
професійної діяльності педагога - від цілепокладання до 
моніторингу.

Органічною частиною навчально-виховного процесу в 
педагогічних інститутах і університетах, важливою формою 
безпосереднього залучення студентів до досвіду професійної 
педагогічної діяльності є безперервна педагогічна практика, яка 
спрямована на пізнання системи, закономірностей принципів 
професійної діяльності вчителя. Вона базується на принципах 
спрямованості, поступовому ускладненні діяльності студентів від 
семестру до семестру, від курсу до курсу. Вона розвиває активність і 
самостійність майбутніх учителів, сприяє включенню їх у науково- 
дослідну роботу, здійснює єдність педагогічної, психологічної та 
методичної підготовки, закріплює взаємозв’язок ВНЗ й органів 
народної освіти.

Упровадження безперервної педагогічної практики поставило 
ряд проблем, що вимагають вирішення. Це перш за все, подальше 
вдосконалення форм і методів координації роботи викладачів різних 
кафедр, які беруть участь у керівництві педагогічною практикою; 
посилення міжпредметних зв’язків у змісті практики; проведення 
серйозної роботи щодо методичного забезпечення педагогічної 
практики студентів; організація спільної роботи інституту з органами 
народної освіти щодо вдосконалення практики; створення і 
використання ефективних форм контролю роботи студентів, 
стандартизованих методів перевірки (з використанням ЕОМ) для 
своєчасного аналізу стану підготовки майбутніх учителів.

Одним із пріоритетних напрямків модернізації вищої 
педагогічної освіти є підвищення виховного потенціалу вищої 
педагогічної школи. Систематизований виховний процес у ВНЗ - це не 
лише певна ієрархічна структура і заходи, що організовуються - це 
передусім створення умов для всебічних виховних впливів на 
становлення особистості студента, на формування у майбутніх 
педагогів гуманістичних, соціально значимих цінностей і зразків 
громадянської поведінки. Він здійснюється у контексті становлення 
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іемоіфатмчних основ життєдіяльності ВНЗ, що передбачає підтримку і 
розвиток студентського самоврядування та студентських ініціатив та 
забезпечує студентській молоді роль активного суб’єкта виховного 
процесу, сприяє формуванню здатності до саморозвитку та 
самовихованню.

Підвищення ефективності виховного процесу пов’язане з 
реалізацією таких завдань:
І. Орієнтація педагогічного колективу на створення педагогічно 

виховуючого середовища.
2. Гуманізація та гуманітаризація навчання.
3. забезпечення взаємозв’язку виховного процесу із навчальною і 

науковою роботою.
4. Організація позааудиторної роботи, спрямованої на створення 

умов для змістовного, активно-творчого дозвілля студентів.
5. Створення морального клімату і високої культури побуту у 

студентськігх гуртожитках.
6. Реалізація системи соціального захисту студентів, здійснення 

соціального моніторингу та діагностики проблем студентського 
життя.

Модернізація вищої педагогічної освіти дозволить готувати 
нового вчителя, що відповідає соціальному замовленню і новим 
тенденціям, які відбуваються нині в суспільстві. Набувши 
випереджального характеру педагогічна освіта забезпечить умови для 
перебудови школи, стане дієвим чинником інноваційного розвитку 
суспільства.

О.В.Бугрій,
д.п.н, професор,
Криворізький ДПУ 

ВИКОРИСТАННЯ НАВЧАЛЬНО-ПІЗНАВАЛЬНИХ ЗАВДАНЬ, 
СПРЯМОВАНИХ НА ФОРМУВАННЯ ІНТЕЛЕКТУАЛЬНИХ

УМІНЬ СТУДЕНТІВ

У статті розкрито основні характеристики системи пізнавальних 
завдань, показана її роль в формуванні інтелектуальних умінь студентів.

В статье раскритьі основнеє характеристики системи 
чазнавательних заданий, показана е£ роль в формировании интеллектуальньїх 
умений студентов.
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іемоіфатмчних основ життєдіяльності ВНЗ, що передбачає підтримку і 
розвиток студентського самоврядування та студентських ініціатив та 
забезпечує студентській молоді роль активного суб’єкта виховного 
процесу, сприяє формуванню здатності до саморозвитку та 
самовихованню.

Підвищення ефективності виховного процесу пов’язане з 
реалізацією таких завдань:
І. Орієнтація педагогічного колективу на створення педагогічно 

виховуючого середовища.
2. Гуманізація та гуманітаризація навчання.
3. забезпечення взаємозв’язку виховного процесу із навчальною і 

науковою роботою.
4. Організація позааудиторної роботи, спрямованої на створення 

умов для змістовного, активно-творчого дозвілля студентів.
5. Створення морального клімату і високої культури побуту у 

студентськігх гуртожитках.
6. Реалізація системи соціального захисту студентів, здійснення 

соціального моніторингу та діагностики проблем студентського 
життя.

Модернізація вищої педагогічної освіти дозволить готувати 
нового вчителя, що відповідає соціальному замовленню і новим 
тенденціям, які відбуваються нині в суспільстві. Набувши 
випереджального характеру педагогічна освіта забезпечить умови для 
перебудови школи, стане дієвим чинником інноваційного розвитку 
суспільства.

О.В.Бугрій,
д.п.н, професор,
Криворізький ДПУ 

ВИКОРИСТАННЯ НАВЧАЛЬНО-ПІЗНАВАЛЬНИХ ЗАВДАНЬ, 
СПРЯМОВАНИХ НА ФОРМУВАННЯ ІНТЕЛЕКТУАЛЬНИХ

УМІНЬ СТУДЕНТІВ

У статті розкрито основні характеристики системи пізнавальних 
завдань, показана її роль в формуванні інтелектуальних умінь студентів.

В статье раскритьі основнеє характеристики системи 
чазнавательних заданий, показана е£ роль в формировании интеллектуальньїх 
умений студентов.
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Ключові слова: пізнавальне завдання, інтелектуальні уміння, 
інтелектуальна діяльність.

На підставі теоретичного аналізу проблем розвитку 
інтелектуальної діяльності студентів у психології, дидактиці, методиці 
навчання географії, а також особистого досвіду викладання у вузі ми 
дійшли висновку, що без спеціально спрямованого формування 
розумова діяльність студентів розвивається повільно й неефективно.

Засвоєння знань - складний процес, який грунтується на 
оволодінні студентами фактами, поняттями, термінами. У будь-якій 
системі знань поняття відіграють найважливішу роль. Оволодіння 
поняттями відбувається через діяльність (розумову, навчальну, 
трудову тощо). Сформованість поняття - результат складної 
аналітико-синтетичної діяльності. Психологи й педагоги наводять таку 
схему формування понять: відчуття - сприйняття - уявлення - 
поняття.

Інтелектуальні вміння необхідні для формування 
перерахованих вище понять й осмисленого практичного застосування.

Теоретичний аналіз проблеми формування інтелектуальних 
умінь, описаний вище, дав змогу намітити головні шляхи ЇЇ вирішення, 
обгрунтувати основні напрями й логіку процесу формування названих 
умінь.

Інтелектуальні вміння формуються завдяки всім навчальним 
предметам. Матеріали кожного навчального предмета, його зміст 
надають різноманітні можливості для формування вміння аналізувати, 
порівнювати, узагальнювати; математичні дисципліни - для навчання 
доведення, абстрагування; предмети природничого циклу - для 
формування вмінь виділяти головне, порівнювати, узагальнювати, 
класифікувати. Педагогічні дисципліни, методика викладання 
географії й практикум з економічної та соціальної географії 
зарубіжних країн, як показало наше дослідження, мають широкі 
можливості для формування всього спектра інтелектуальних умінь.

Процес розв’язання навчально-пізнавальних завдань ми 
розуміємо як складний аналітико-синтетичний процес мислення.

Завдання мусить сприяти не тільки закріпленню знань, а й 
формуванню певного стилю мислення.
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Інтелектуальні вміння виступають, з одного боку, 
інструментом розв’язання завдань, а з іншого, - метою засвоєння 
навчального матеріалу.

Нами розроблено комплексні засоби (навчально-пізнавальні 
завдання) формування інтелектуальних умінь у процесі педагогічної й 
методичної підготовки студентів. Навчально-пізнавальні завдання 
містять питання з галузі педагогіки, методики географії й економічної 
та соціальної географії зарубіжних країн. При виконанні завдань 
необхідно використовувати інтелектуальні вміння, такі як: аналіз, 
синтез, виділення головного, порівняння, класифікацію н 
узагальнення. За їх допомогою здійснюється проникнення вглиб тієї чи 
іншої проблеми, яка стоїть перед учнями, розглядаються властивості 
складових її елементів, розв’язуються завдання.

Дійовим засобом управління й самоуправління розумовою 
діяльністю студентів у процесі виконання таких завдань є 
використання прийомів теоретичного мислення: встановлення 
істотних зв’язків, побудови евристичних схем, правил, орієнтирів 
тощо.

Ми поділяємо думку, висловлену сучасною дидактикою й 
психологією про те, що процес розв’язання завдання має такі етапи: 
аналіз умови завдання, пошук плану розв’язання, розв’язання, 
перевірка та дослідження процесу розв’язання, його аналіз.

Вихідними положеннями побудови системи навчально- 
пізнавальних завдань для формування інтелектуальних умінь можна 
вважати розроблені П. І. Підкасистим розумові дії:
- структурування конкретного змісту матеріалу з досліджуваної 

теми;
- визначення загальнодидактичного завдання й методичного аспекту 

кожного його виду в тій або іншій ланці уроку;
формулювання навчального завдання та його постановка в 
кожному конкретному випадку з урахуванням характеру змісту й 
структури діяльності учня [3].

Т. І. Шамова виділяє три основних вимоги до змістово- 
юпчної сторони формування самостійної пізнавальної діяльності: 
~ зміст завдань має чітко відповідати конкретним дидактичним 

нілям навчання й виховання;
зміст і методичний апарат завдань повинні забезпечити діяльність 
усіх рівнів пізнавальної самостійності;
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- у роботах необхідно використовувати всі можливості для введенц 
варіативних завдань, що забезпечують успішне протікали 
самостійної роботи кожного учня [2].

Перераховані вище вимоги взято нами за дидактичні основ 
при розробленні системи навчально-пізнавальних завдані 
спрямованих на формування інтелектуальних умінь студентів пр 
вивченні ними курсів педагогіки, методики географії й практикуму 
економічної та соціальної географії зарубіжних країн.

Вивчення теоретичних передумов досліджуваної проблем 
дало змогу виявити, що інтелектуальні вміння можуть бум 
сформовані в студентів на різних рівнях, обумовлених здатність 
виконувати відповідні їм завдання різного ступеня складності 
Виділено три рівні сформованого цих умінь: репродуктивна 
(низький), репродуктивно-перетворювальний (середній 
продуктивний (високий).

За критерії оцінки рівня сформованості інтелектуальних умі| 
взято:
- засвоєння основних знань;
- оволодіння предметними вміннями;
- ступінь сформованості прийомів аналізу, синтезу, порівнянні 

узагальнення, виділення головного та класифікації.
Репродуктивний рівень (низький) характеризується здатнісп 

студентів виконувати окремі етапи завдань за допомогою правилі 
орієнтира або без нього. Знання в студентів повні, точні. В основном 
не сформовані один або два прийоми розумової діяльності.

Другий рівень - репродуктивно-перетворювальний (середнії 
- характеризується здатністю студентів виконувати завдані 
самостійно за допомогою правила-орієнтира або без нього. Знання 
студентів повні, точні. В основному не сформовані один або Л 
прийоми розумової діяльності,

Третій рівень - продуктивний - характеризується здатніст 
студентів виконувати завдання самостійно за допомогою правил 
орієнтира або без нього. Знання в студентів глибокі, повні, точні, і 
цьому рівні студенти володіють основними знаннями, у ні 
сформовані всі перераховані прийоми розумової діяльності. І 
студенти застосовують прийоми й в інших галузях знань, тоб 
здійснюють перенесення.
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Вводячи рівні сформованості інтелектуальних умінь, мн мали 
на увазі, що кожен наступний рівень містить у собі всі риси 
попередніх, а також специфічні, які відрізняють його від попередніх.

Таким чином, на заняттях викладач спеціально створює умови 
й використовує систему засобів, реалізація яких забезпечує 
формування інтелектуальних умінь у студентів у навчальній діяльності 
з виконання завдань.

Виділені рівні сформованості інтелектуальних умінь 
задаються за допомогою системи навчально-пізнавальних завдань.

За твердженням психологів, навчально-пізнавальне завдання 
може викликати розумову активність за певних умов. Вони вбачають 
джерело активності учнів у суперечностях між наявним у них досвідом 
(знаннями, уміннями, навичками) і поставленими перед ними 
вимогами при розв’язанні навчально-пізнавальних завдань. Це такі 
вимоги: 1) умова завдання не повинна підказувати спосіб розв’язання; 
2) минулий досвід, знання, уміння й навички не містять ніякої готової 
схеми розв’язання, яку можна було б застосувати в цьому випадку.

Виходячи із системного підходу, ми формулюємо такі основні 
характеристики системи завдань:
- навчально-пізнавальні завдання - складна динамічна система, яка 

має свою сферу;
- елементи системи навчально-пізнавальних завдань утворюють 

таке поєднання, в якому максимально реалізуються можливості 
кожного завдання й водночас кожне з них сприяє реалізації 
можливостей інших завдань у досягненні поставлених цілей:

- використання системи завдань на заняттях передбачає таку 
організацію навчальної діяльності, при якій забезпечується 
поєднання процесу навчання й практичної діяльності.

Як елементи розробленої нами системи навчально- 
пізнавальних завдань виступають: основні знання, інтелектуальні й 
спеціальні вміння. Системоутворюючим елементом даної системи є 
нггелектуальні вміння. Кожне вміння складається з часткових умінь, 

і розумових операцій. Між діями й розумовими операціями 
■снують складні взаємозв’язки. Проведений експеримент показав, що 
навчання окремих операцій без урахування взаємозв’язку з діями не 
може цілком сформувати вміння. Для оволодіння практичними 
Ріннями необхідно так організувати процес формування, щоб він 
спирався на інтелектуальні вміння. Для вирішення даної педагогічної 
проблеми потрібно визначити структуру кожного вміння й під кожен
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елемент структури розробити систему вправ і правило-орієнтир, 
необхідні для відпрацьовування окремих дій і їх послідовності на 
початковому етапі навчання.

Система навчально-пізнавальних завдань була побудована на 
основі виділення завдань різних рівнів умінь, визначення 
послідовності їх формування, встановлення завдань, що відповідають 
цій послідовності.

Завдання розроблялися на основі чинних програм з 
педагогіки, методики географії й практикуму з економічної та 
соціальної географії зарубіжних країн. Студенти, котрі знають 
правило-орієнтир і вміють користуватися ним, одержували в ході 
вступного інструктажу навчальні картки-завдання, складені з 
урахуванням рівня їхньої підготовленості.

При визначенні ступеня складності навчально-пізнавальних 
завдань для формування інтелектуальних умінь ми використали 
критерії складності, розроблені І. Я. Лернером:
-  що більше в умові даних, які учневі треба співвідносити одне з 

одним, то складніше завдання;
-  завдання ускладнюються в міру збільшення кількості послідовних 

дій, необхідних для виконання завдання,
-  завдання тим складніше, чим більше паралельних, -  тобто таких, 

що випливають одне з одного, -  результатів необхідно отримати, 
виходячи з умови [1].

У ході виконання навчально-пізнавальних завдань 
відбувається процес формування інтелектуальних умінь, який полягає 
в послідовному, закономірному оволодінні комплексом дій.

Отже, постановка перед учнями пізнавальних завдань, метою 
яких є самостійне одержання відповіді на поставлене запитання, 
максимально активізує їхнє мислення, спонукає аналізувати, виділяти 
головне, порівнювати, узагальнювати об’єкти, факти, явища.

Основним дидактичним методом формування інтелектуальних 
умінь ми обрали проблемний, який ґрунтується на використанні в 
навчальному процесі навчально-пізнавальних завдань і запитань.

Будь-які вміння формуються в діяльності, що реалізується 
через систему завдань. При їх розв’язанні використовуються такі 
інтелектуальні вміння, як аналіз, синтез, виділення головного, 
порівняння, класифікація, узагальнення.

Система таких завдань наведена в наших публікаціях. 
Основою складання завдань був, з одного боку, зміст навчальних 
посібників, рекомендованих для студентів географічного факультету, з
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педагогіки, методики географ 
соціальної географії зарубіжно 
модель учителя географії я 
вміннями.

Нами розроблено і  
пізнавальних завдань, спрямом 
умінь студентів.

1. Завдання з економні
країн.

Тема. Основні риси раз 
промисловості світу.

Мета. Вивчити осо( 
машинобудування й хімічної 
Розглянути характерні риса 
машинобудування. Виділите і 
хімічної промисловості на земдй 
роботи з картографічними 
Практикуватися в складанні сха 

Устаткування: карта “Х| 
Завдання 1.
Позначити знаком 

галузей машинобудування, 0| 
розміщення галузей машинобуд) 

Усно відповісти на ш 
трудомісткі, наукомістй галузі!

' '
Читаки

]
•Ші
лїіІ

Галузі машинобудуванні

1. Тракторобудуванні
2. Виробництво обладнання:
а) гірничошахтного; -■ 'ншіі
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педагогіки, методики географії й практикуму з економічної та 
соціальної географії зарубіжних країн, а з іншого, -  створена нами 
модель учителя географії зі сформованими інтелектуальними 
вміннями.

Нами розроблено класифікацію системи навчально- 
пізнавальних завдань, спрямованих на формування інтелектуальних 
умінь студентів.

1. Завдання з економічної й соціальної географії зарубіжних
країн.

Тема. Основні риси розміщення машинобудування й хімічної 
промисловості світу.

Мета. Вивчити особливості розвитку й розміщення 
машинобудування й хімічної промисловості в сучасному світі. 
Розглянути характерні риси в географії провідних галузей 
машинобудування. Виділити головні райони машинобудування й 
хімічної промисловості на земній кулі. Продовжити формування вмінь 
роботи з картографічними й статистичними матеріалами. 
Практикуватися в складанні схем міжгалузевих зв’язків.

Устаткування: карта “Хімічна промисловість світу”, атласи.
Завдання 1.
Позначити знаком (+) чинники, які визначають розміщення 

галузей машинобудування, представлених у таблиці “Чинники 
розміщення галузей машинобудування” (табл. 1).

Усно відповісти на запитання: Що таке сировинномісткі, 
трудомісткі, наукомісткі галузі машинобудування?

Таблиця 1
Чинники розміщення галузей машинобудування

Чинники розміщення
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1. Тракторобудування
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а) гірничошахтного;
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Завдання 2.

б) нафтового;
в) дорожньо-будівельного;
г) для .металургії;
д) для текстильної промисловості;
е) для поліграфії;
ж) для целюлозно-паперової
промисловості;
з) для хімічної промисловості.
3. Автобудування

4. С/г машинобудування
5. Авіаракетно-космічне 
машинобудування
6. Виробництво підшипників
7. Виробництво ЕОМ
8. Виробництво медичного 
обладнання
9. Суднобудування
10. Годинникова промисловість
11. Виробництво телефонно-
телеграфних апаратур

Користуючись картами атласу, визначити головні галу 
машинобудування в містах: Парижі, Манчестері, Мюнхені, Гданськ 
Баку, Єкатеринбурзі, Детройті, Буенос-Айресі, Ташкенті, Цюріх 
Сіетлі, Осака. Пояснити причини такої спеціалізації (усно).

Завдання 3.
Побудувати стовпчасті діаграми “Динаміка виробницп 

основних видів машинобудівної продукції в другій половині XX ст. 
використовуючи дані таблиці “Виробництво деяких видів продукті 
машинобудування у світі в другій половині XX ст.” (табл. 2 
Порівняти діаграми, висновок записати в зошит.

Усно відповісти на запитання:
а) Чи впливає НТР на темпи росту й галузеву структур 
машинобудування?
б) Які галузі світового машинобудування нині розвиваються найбільї 
швидкими темпами?
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Виробництво деяких видів продукції машинобудування 
у світі в другій половині XX ст.

Таблиця 2

Продукція, од. виміру 1950 р 1960 р 1970р 1980 р 1990 р 1997 р

1. Автомобілі, млн.
шт._________________

10,5 16,5 9,3 39,3 7,8 6,0

2-Морські торговельні 
судна, мл. БРТ

3,5 8,4 1,7 3,9 4,9 9.5

З.Телевізори, млн. шт. 8,0 21,0 5,0 2,0 29,0 43,0

4.Холодильники, млн. 
шт.

2,3 10,0 8,6 39,7 52,7 9,8

5.Пральні машини, 
млн. шт.

2,5 9,0 4,6 30,0 6,0 7,8

Завдання 4.
Використовуючи довідковий матеріал, доповнити схему 

міжгалузевих зв’язків автомобілебудування (рис. 1) на прикладі 
концерну “Мерседес”. Замалювати в зошиті, зазначивши країни- 
постачальники комплектуючих деталей.

Завади метале- 
внх виробів, 
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Рис. 1. Міжгалузеві зв’язки автомобілебудування
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Довідковий матеріал
“Виробництво в Німеччині - комплектувальні з усього світу” 

- такий девіз роботи німецьких автомобільних компаній. Мережа 
постачальників концерну “Мерседес” охоплює практично всю планету, 

Кабельне устаткування для “Мерседеса” виготовляюті 
Австрія, Словаччина, Болгарія, Франція, Португалія, ПАР, Мексика 
Обігрівачі й кондиціонери одержують із Франції та Японії; 
повітроводи - з Італії. Музику забезпечує японська аудіоапаратура, 
високу якість відтворення - американські підсилювачі. Клаксони - 
іспанського виробництва. Поліровані дерев’яні деталі салон) 
виготовлені румунськими столярами. Скло привезене з Канади 
Друковані плати для електроніки постачають фірми з Малайзії ц 
Філіппін. Італія постачає формувальні частини корпуса; ПАР - 
частини системи викидів; Чехія - матеріал для обтягування сидінь.

Завдання 5
Порівняти перші “десятки” країн з випуску основних ВИДІ! 

продукції машинобудування й хімічної промисловості. Заповни™ 
таблицю, зазначивши місце країни у світовому виробництві (1-е - 
червоним кольором, 2-е - зеленим, 3-є - чорним). Підкресли™ 
держави, що входять до складу лідерів (тобто в усі “десятки”):

а) машинобудування;
б) хімічної галузі.
Пояснити список країн, які домінують.
Порівняльна таблиця країн-лідерів

Країна

Місце у СВІТІ 3 
машинобудування

Місце у світі з виробництва 
хімічної продукції

Судна Автомо­
білі

Телеві­
зори

Мін. 
добрива

Синтетичні 
смоли й 
пластмаси

Хімічні 
волокна

Синтези 
чннй 

каучук

Завдання 6
На контурній карті позначити кольором або штрихування* 

групи країн з різним рівнем розвитку машинобудування.
1. Країни з порівняно повною номенклатурою виробництв - США 

ФРН, Японія.
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2 Країни з малоістотними прогалинами у структурі галузі - 
Великобританія, Італія.
Країни, які мають неповний набір галузей машинобудування, - 
Росія, Франція, Китай, Іспанія, Чехія.

4 Країни, шо ввозять більшу частину номенклатури машинобудівної 
продукції, але з високорозвиненими окремими галузями й 
позитивним зовнішньоторговельним балансом щодо машин - 
Швейцарія, Республіка Корея, Сінгапур, Тайвань.

5 Країни з високим ступенем залежності від імпорту, але з окремими 
високорозвиненими підгалузями машинобудування - Нідерланди, 
Бельгія, Австрія, Данія, Угорщина, Малайзія, Польща, Румунія, 
Болгарія, Україна.

6. Країни з великими масштабами виробництва - Канада Бразилія, 
Мексика, Індія.

7. Країни, де при значних загальних масштабах виробництва 
зовнішньоторговельний баланс різко негативний, - Австралія, 
ПАР, Аргентина.

8. Країни, що мають окремі експортні й вузькоспеціалізовані види 
машинобудування, - Фінляндія, Норвегія. Ізраїль. Греція, 
Португалія, Пуерто-Рико, Маврикій.

9. Країни, де машинобудування має хоча й значні масштаби, але явно 
недостатні для задоволення своїх потреб, - Туреччина, Єгипет, 
Іран.

10. Країни із зародковим машинобудуванням - Нігерія.
11. Країни з переважно ремонтно-складальними підприємствами - 

Ефіопія, Камбоджа.
Завдання 7
Замалювати в зошит схему “Склад і галузеві зв’язки хімічної 

промисловості” (рис. 2).
Завдання 8
З’ясувати спеціалізацію машинобудування й хімічної 

промисловості в регіонах світу. Заповнити таблицю.

Регіон Провідні галузі машинобудування й хімічної промисловості

Примітка: спеціалізацією вважати виробництва, у яких регіон 
посідає 1-е й 3-є місця.
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Які чинники сприяли розвитку даних галузей у кожному з 
регіонів?

Рис. 2. Склад і галузеві зв’язки хімічної промисловості
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Додаткові завдання
А. Дібрати матеріал про найбільші автомобільні корпорації 

(“Дженерал Моторе”, “Форд”, “Даймлер-Крайслер”, “Тойота”, 
“Фольксваген”, “Пежо-Сітроен”, “Ф1АТ”). Оформити таблицю:

Корпорація Базування штаб- 
квартири

Найбільш 
відомі марки 
автомобілів

Дочірні й 
підпорядковані 

компанії

Б. Провести акцію “Хімія в нашому будинку”. Заповнити 
експрес-картку й відповісти на запитання:
1. Якою продукцією хімічної промисловості ви користуєтеся в побуті?
2. Якими галузями хімічної індустрії вона випускається?
3. а) Які компанії (фірми), що роблять хімічні продукти, зокрема тонку 
хімію, ви знаєте (віддаєте перевагу)?
б) Де перебувають країни їх базування?

Результати анкетування записати в таблицю:

Продукція хімічної промисловості Галузь Компанія

Завдання з педагогіки (П курс):
1. Користуючись підручниками різних авторів, установіть 

спільне й відмінне в трактуванні поняття “Метод навчання” (аналіз, 
порівняння, виділення головного).

2. Назвіть відмінні ознаки понять “учіння” й “навчання”, 
розкривши сутність кожного (аналіз, виділення головного, 
порівняння).

3. Дайте синтетичне узагальнююче визначення поняття 
“проблемне навчання”, користуючись підручниками різних авторів 
(аналіз, порівняння, узагальнення, синтез).

4. Укажіть найважливіші спільні й відмінні ознаки понять 
“репродуктивні методи навчання” й “проблемні методи навчання” 
(порівняння, виділення головного, аналіз і синтез).

Виходячи з того, що суб’єкт є суб’єктом зв’язку, й це надає 
можливість у навчанні найповніше використати творчий потенціал як
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студента, так і викладача, ми розробили структуру спільної діяльно 
студента й викладача з формування інтелектуальних умінь (ді 
табл. 3).

Таблиці
Спільна діяльність викладача н студентів з формування 
________________ інтелектуальних умінь________________

Діяльність викладача Діяльність студентів

- аналіз програм і навчальних 
посібників із предмета з метою 
з’ясування можливостей формування 
інтелектуальних умінь і позначення їх 
за розділами, темами тощо;

- розроблення запитань і завдань на 
формування інтелектуальних умінь за 
окремими темами;

- розроблення запитань і завдань для 
студентів на створення текстів, 
ситуацій, запитань, завдань,
пов’язаних з інтелектуальними 
вміннями;

- розроблення алгоритмів і правил- 
прилисів з формування
інтелектуальних умінь;

- контроль й оцінка результатів
виконання студентами прийомів 
розумової діяльності;

- організація індивідуальної й
колективної роботи студентів 3 
освоєння інтелектуальних умінь

- виконання завдань і 
відповіді на запитання 
щодо інтелектуальних 
умінь;

- створення в навчальній і 
позанавчальній роботі 
текстів, ситуацій,
питань, завдань,
пов’язаних з
інтелектуальними 
вміннями;

- освоєння алгоритмів і 
правил-приписів, 
пропозиції щодо к 
удосконалення;

- участь в оцінюванні 
результатів;

- участь у колективній 
роботі із засвоєння 
інтелектуальних умінь.

Наведені види діяльності використовувалися нами п 
проведені практичних занять.

Таким чином, незважаючи на недостатнє використав 
інтелектуальних прийомів у текстах підручників і навчальн 
посібників з предметів, формулювання завдань, постанов 
проблемних питань і використання навчально-пізнавальних завда
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1 .иоиокт умови для формування в студентів умінь аналізувати, 
' іяиювяти, класифікувати, виділяти головне, узагальнювати тощо.
П " Описаний нижче досвід показав, що оптимальним для
формування інтелектуальних 
пізнавальних завдань поетапно.

умінь є використання навчатьно-

На першому етапі завдання подаються студентам викладачем 
[з урахуванням наведеної вище класифікації й принципу “від простого 
до ск^япного”) із наступним колективним обговоренням результатів й 
аналізом помилок.

На другому етапі студенти самі ставлять завдання на 
володіння прийомами розумової діяльності, демонструючи не тільки 
своє просування в інтелектуальному розвитку, а й певну методичну 
підготовленість.

Список використаних джерел
1. Лернер И. Я. Учебньїе умения и их функции в процессе обучения / 

И. Я. Лернер // Роль учебной литературьі в формирования общих 
учебньїх умений и навьїков школьников : материальї VI пленума 
Ученого методического совета при АП СССР. - М. : Педагогика,
1984.-С. 19-33.

2. Пидкасистьій П.И. Самостоятельная деятельность учащихся в 
обучении І П.И. Пидкасистьій, Б. И. Коротяев. - М. : Знание, 
1978.-77 с.

3. Шамова Т. И. Проблема активизации учення школьников 
(Дидактическая компетенция и пуги реализации принципа 
активності! в обучении): дисс. ...доктора пед. наук / 
Т.И.Шамова. - М., 1977. - 386 с.

Л.В.Бешевець
канд. пед. наук, доцент.
Криворізький ДПУ

ЕМОЦІЇ В СИСТЕМІ МИСЛЕННЄВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ
І

У статті розглядаються різні аспекти мисленнєвої діяльності з 
™°ЧКи. ЗОРУ психологічної теорії діяльності О М.Леонтьсва Показано єдність 

°4>ино-потребової та пізнавальної сфер особистості, тобто розкрито 
тність проблеми „єдності афекту та інтелекту".

Ключові слова: емоції, мислення, потреби, регуляція.
оеят статье рассматриваются различньїе аспекти мьіслительной

°с>ли с точки зрения психологической теории деятельности 
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А.Н.Леонтьева. Показано единство змоционально-потребностной и 
познавательной сфер личности. то єсть, раскрьіта сущность проблеми 
«единства аффекта и интеллекта».

Ключевьіе слова: змоции, мьіиїление, потребности, регуляциЯ-
ТИе агіісіе беаіз и>ііН біДегепі азресіз о/ іпіеііесгиаі асіМііез Лот іНе 

уіе\чроіпі о/ А.Ьеопгіеу'з рзусИоІо^ісаІ ійеогу о/ асіМііез. ТИе таіп роіт о[ 
"ипііу о/ап аДесі апб ап іпіеііесі" ргоЬІет із гечеаіесі.

Кеу ууогбз: етоііоп, іНіпкіп^, песеззііу, ге^иіаііоп.
Емоції людини в педагогічній діяльності завжди були 

предметом серйозної уваги. Особливої актуальності проблема 
емоційної регуляції набуває в сучасних умовах, коли різко змінюється 
характер і зміст педагогічної діяльності. Потік інформації раціоналізує 
педагогічну діяльність, витісняє з її змісту емоціогенні умови 
людського фактору. Емоційні стани дискомфортного характеру як 
педагога в процесі викладання, так і учнів у процесі учіння все частіше 
стають причиною, яка дезорганізує навчальну діяльність. Мова 
повинна йти не тільки про управління процесом засвоєння знань 
іззовні, а й про те, щоб забезпечити раціональне самоуправління й 
саморегуляцію в процесі навчання. А це означає, що необхідно 
озброїти студентів ефективними методами й прийомами самостійної 
роботи, створивши у них відповідну мотивацію, сформувавши уміння 
організовувати й контролювати власну навчальну діяльність. Цю 
особливість Б.Г.Ананьєв називав в одній із своїх ранніх робіт 
навчальною самосвідомістю [2, с.46]. Видатні психологи 
В.В.Богословський, А.В.Петровський, К.К.Платонов виокремлюють 
інтелектуальні емоції та почуття, які виражають та відображають 
відношення до процесу пізнання, Його успішності та неуспішності. У 
психології виявлено глибокі зв’язки між мисленнєвими й емоційними 
процесами, що розвиваються в єдності. У взаємодії цих процесів роль 
почуттів полягає в тому, що вони виступають як своєрідний регулятор 
інтелектуальної діяльності.

Наше дослідження проводиться в руслі загальнопсихологічної 
теорії діяльності О.М.Леонтьєва, а стосовно до мисленнєвої діяльності 
ґрунтується на смисловій теорії мислення, розробленій 
О.К.Тихомировим. Важливими методологічними принципами, що 
лежать в основі цієї теорії, є принципи системності та розвитку. Роль 
системотворчих факторів у мисленнєвій діяльності людини відіграють 
пошукові потреби й мотиви, емоції й смисли, установки Й цілі. 
Мисленнєва діяльність розглядається як динамічна система, що сама
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розвивається й виникає в ході специфічної психологічної взаємодії 
суб’єкта з об’єктом.

У системі мисленнєвої діяльності ми виділяємо аспект 
мотиваційно-емоційної регуляції. Звідси виникає питання про природу 
вибірковості мислення. У загальному плані відповідь на нього полягає 
в тому, що вибірковість мислення зумовлюється потребово- 
мотиваційною сферою особистості. Наша мета: обгрунтувати шляхи 
вивчення конкретних механізмів мотиваційно-емоційної регуляції, 
забезпечення вибірковості. Загальною проблемою, що лежить в основі 
нашого дослідження, є фундаментальна проблема єдності емоційно- 
погребової та пізнавальної сфер особистості, тобто проблема „єдності 
афекту та інтелекту”, як її сформулював Л.С.Виготський. У цій 
загальній проблемі ми виділяємо сукупність окремих проблем. 
Наприклад, як за допомогою емоцій відбувається оцінка та виділення 
понадчутливих властивостей предмета діяльності. У зв’язку з цим слід 
розвинути уявлення про інтелектуальні емоції, як про процеси, що 
закономірно породжуються в системі мисленнєвої діяльності і 
виконують у ній ряд загальних і специфічних функцій.

Застосування принципу предметності потреб (О.М.Леонтьєв) 
дозволяє поставити питання про опредмечення власне пізнавальної 
потреби і формування специфічного пізнавального мотиву. 
Пізнавальний мотив являє собою „єдність афекту та інтелекту” в тому 
відношенні, що його афективну частину складає специфічна 
пізнавальна потреба, а інтелектуальну частину - відображення 
предметного протиріччя, яке людина повинна вирішити в ході 
мисленнєвої діяльності. Таке розуміння мотиву, як психологічного 
утворення, яке має подвійну протирічливу природу, дозволяє 
встановити в системі мисленнєвої діяльності взаємозв’язки мотиву, з 
одного боку, з емоційними новоутвореннями, а з іншого - з 
пізнавальними новоутвореннями, які формуються в ході мисленнєвої 
діяльності. Таке трактування мотиву дозволяє також поставити 
питання про мотивоутворення в системі мисленнєвої діяльності, як 
переході від загального емоційно насиченого відображення протиріччя 
до більш конкретних відображень протиріч.

Ми розглядаємо функціональний аспект проблеми 
мотиваційно-емоційної регуляції мисленнєвої діяльності, й при цьому 
підході утворення мотиву мисленнєвої діяльності являє собою 
вихідний пункт мотиваційного процесу, що протікає у формі розвитку
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смислових утворень різного рівня. Смисл є основною одиницею 
аналізу ситуативного розвитку в теорії діяльності. У співвідношенні 
між мотивом і смислом емоція виконує функцію переходу між ними, 
тобто емоція опосередковує переходи від мотиву до смислу та від 
одного смислового утворення до іншого. У свою чергу, на основі 
смислових утворень формуються різного рівня установки. Слід 
віддиференціювати тип емоційної регуляції, який базується на 
внутрішній пізнавальній мотивації, від інших емоційних процесів, 
заснованих на зовнішній непізнавальній мотивації.

З питання про функції емоцій у системі мисленнєвої 
діяльності в психологічній літературі були висунуті гіпотези. Вперше 
гіпотеза про евристичну функцію емоцій у мисленнєвій діяльності 
була висунута О.К.Тихомировим і Ю.Є.Виноградовим (1968, 1969). У 
роботі О.К.Тихомирова та В.Є.Клочко (1980) була сформульована 
гіпотеза про координуючу роль емоцій у регуляції мисленнєвої 
діяльності, про тісний зв’язок інтелектуальних емоцій з процесами, які 
відбуваються на підсвідомому й невербальному рівнях діяльності.

У відповідності з рівневою системною організацією людини 
розрізняються емоції організмового, індивідного й особистісного 
рівнів. У центрі нашої уваги - емоції особистісного рівня, а саме - 
інтелектуальні емоції. В основі цих емоцій лежать пізнавальні потреби 
особистості, а більш конкретно - внутрішні пізнавальні мотиви. Під 
внутрішнім пізнавальним мотивом мисленнєвої діяльності ми 
розуміємо відображення пізнавального протиріччя, що формується в 
процесі опредмечення пізнавальної потреби особистості. Це 
опредмечення презентується в свідомість у формі таких емоцій, як: 
нерозуміння, подив, здивування, й продовжується до самого 
усвідомлення й раціоналізації протиріччя.

Функція інтелектуальних емоцій полягає в тому, що вони 
виконують роль внутрішніх регулюючих сигналів у системі 
мисленнєвої діяльності. У цих емоціях відображається відношення між 
специфічними пізнавальними мотивами мисленнєвої діяльності — 
відображеннями предметних протиріч — і успішністю (або 
неуспішністю) вирішення цих протиріч або можливістю їх вирішення 
у ході мисленнєвої діяльності. Ця конкретизація положення 
О.М.Леонтьєва про функції емоцій і складає нашу вихідну загальну 
гіпотезу про функції інтелектуальних емоцій у системі мисленнєвої 
діяльності людини.
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Оскільки інтелектуальна діяльність полімотивована, то, крім 
власне інтелектуальних емоцій, у системі мисленнєвої діяльності 
виникають й інші емоційні явища, в основі яких лежать інші потреби й 
мотиви особистості. Так, наприклад, гордість за досягнуті успіхи або 
сором за невдачі у ході мисленнєвої діяльності будуть базуватись не на 
пізнавальному мотиві, а, скоріше, на мотиві досягнень. У ході 
мисленнєвої діяльності може виникнути страх, пов’язаний із втратою 
контролю над ситуацією. Але, не дивлячись на це, між емоціями 
різних типів існують взаємозв’язки й взаємозалежності.

У наш час у галузі експериментальних досліджень емоцій у 
системі мисленнєвої діяльності отримано певні факти. Момент 
виникнення емоційної активації пов’язується з критичними моментами 
процесу вирішення завдання - виявленням нового принципу дії, 
нового напрямку пошуків, тобто, виявлений зв’язок стану емоційної 
активації з творчим ланцюгом мисленнєвої діяльності. Емоційна 
активація виступає у функції передбачення принципу вирішення 
завдання.

Після того, як наступив стан емоційної активації, відбувається 
зміна організації мисленнєвої діяльності, з’являється впевненість у 
правильності припущення, хоча раціонально воно ще не доведене. Цей 
стан названо „емоційним вирішенням завдання”. Момент появи 
емоційного рішення поділяє весь процес рішення на дві якісно 
різнорідні фази. Відбувається зміна характеру пошукової діяльності у 
бік збільшення її вибірковості: фіксується зона пошуку, зменшується її 
обсяг, фіксується напрямок пошуку, змінюється характер пошукових 
дій.

Установлено, що емоційна активація є необхідною умовою 
продуктивної мисленнєвої діяльності, а творча розумова праця без неї 
просто неможлива.

Виявлено, що умовою виникнення інтелектуальних емоцій є 
розвиток невербальних операціональних смислів. Емоційні 
передбачення характерні для пошукових фаз мисленнєвого процесу, 
інтелектуальні емоції опосередковують перехід від невербальних 
психічних відображень до вербальних.

При виконанні завдань з невизначеними вимогами зростає 
кількість зв’язків інтелектуальних емоцій з компонентами процесу 
цілепокладання. Інтелектуальні емоції виконують функцію 
внутрішньої сигналізації про формування смислу кінцевої мети на 
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окремих етапах його конкретизації, вони сигналізують про 
відповідність прийнятої кінцевої мети до мотивів особистості.

Виявлено, що емоційні оцінки вказують зону протирічливих 
елементів, в яких потрібно шукати конкретне протиріччя. Однак, 
подив, виявлення нерозуміння може бути й зовнішнім, воно може не 
привести до утворення специфічної пізнавальної мети. Для того, щоб 
виникла пізнавальна мета, необхідно, щоб протиріччя, представлене на 
емоційному й вербальному рівнях, набуло особистого сенсу. Таким 
чином, перехід від подиву до визначення завдання пов’язаний із 
змінами мотиваційної структури діяльності. Отже, емоційна оцінка 
виділяє зону елементів, не вказуючи предметний склад протиріччя. 
Перехід від пізнавальної потреби до конкретної пізнавальної мети - це 
перехід від емоційних оцінок до вербальних, від емоційного 
передбачення цілі до її конкретизації.

У наш час гостро стоїть питання про розробку й застосування 
нових методів навчання. Необхідною основою цих методів є 
активізація самостійного творчого мислення студентів. Активізація ж 
мислення передбачає планомірний розвиток інтелектуальних емоцій, а 
також відповідних їм пізнавальних потреб і мотивів, особистісних 
смислів і установок. Така робота можлива лише при опорі на 
функціональні теоретичні знання про мотиваційно-емоційну 
регуляцію.
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МУЗИЧНІ ЧАРІВНОСТІ М. СТЕПАНЕНКА
В НАВЧАЛЬНОМУ ПРОЦЕСІ

Автор розглядає особливості музичної мови фортепіанних творів 
М. Степаненка, використання засобів музичної виразності для цілісного 
відтворення образної драматургії музичного тексту.

Ключові слова: композитор, п 'еса, музична мова, мелодія, динаміка, 
музична образність.

Автор рассматривает особенности музикального язика 
фортепіанних произведений М. Степаненка, использование основних средств 
музикальної/ виразительности для целостного воссоздания образної/ 
драматургии музикального тексте

Ключевие слова: композитор, пьеса, музикальний язик, мелодик, 
динамика, музикальная образность.

Тіїе ашіюг сопзідегз /еаіигез о[ тизісаі Іап^иа^е ріапізііс М 
Зіерапепко’х ргодисіз, изе о/ діє Ьазіс теапз о/ тизісаі ехргеззічепезз /ог а 
сотріеіе гесопзігисїіоп о/ррігаїіче дгатаііс агі о/діє тихісаі іехї.

Кеу могдз: діє сотрозег, іке ріау. тизісаі Іапуиауе. а теїофу. 
дупатісз, тизіса! /і^игаіічепезз.

У контексті розвитку сучасного соціально-культурного 
простору еволюційні процеси в різних видах мистецтва постають як 
сформовані та самодостатні художні явища. Вони дають підставу для 
виявлення типологічних узагальнень, що певним чином 
проекціюються на подальші етапи розвитку конкретною виду 
мистецтва та художню творчість у цілому.

Процесуальність творчих процесів зумовлює постійне тяжіння до 
трансформаційних зрушень, які акумулюють численні утворення 
(різножанрові, різнотипові, різностильові, різнохарактерні та інші), шо 
насичують світову художню ауру. З часом вони набувають статусу 
усталеного художнього явища. Таким значущим і багатофункціональнім 
явищем зі своїми суто специфічними особливостями розвитку і 
функціонування в безупинному віхреподібному часовому континуумі є 
українська фортепіанна музика Вона посідає значне місце у творчості 
національних композиторів і виконавше як минулих часів, так і сучасності.

Історія формування фортепіанної музики в Україні тісно 
пов’язана з іменами українських композиторів-класиків
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(Д.Бортнянський, М. Лисенко, М. Калачевський, П. та В.Сокальські, 
Я.Степовий та інші). Інтонаційне коріння їх творів сягає до джерел 
народної музичної творчості, у фольклорне мистецтво «малих форм» - 
українську народну пісню і танець.

За роки свого існування фортепіанна музика за своїм 
призначенням розділилася на:
- фортепіанну музику, призначену для дітей і юнацтва;
- фортепіанну музику для відпочинку;
- фортепіанну музику, призначену для виконавців-професіоналів 

вищого ступеню.
Музика для дітей і юнацтва виконується в ДМШ (як 

педагогічний матеріал), у дитячих садках, у загальноосвітніх школах, у 
музичних та педагогічних училищах. Музика для відпочинку звучить 
на молодіжних вечорах, святах, музичних форумах, під час 
домашнього музикування. А музика для виконавців-професіоналів 
виконується у великих концертних залах, філармоніях, на конкурсах та 
музичних фестивалях.

Метою пропонованої статті є виявлення особливостей музичної 
мови фортепіанних творів українських композиторів, призначених для 
дітей і юнацтва

Якщо давати загальну характеристику розвитку дитячої 
фортепіанної музики українських авторів, то слід зауважити, що 
досліджувана музика перейняла характерні риси всієї української 
фортепіанної творчості, а саме:
- використання накопичених у фортепіанному мистецтві попередніх 

часів (українському, західноєвропейському, російському) яскравих 
виражальних засобів та необхідних технічних прийомів музичного 
вислову;

- застосування певного кола музичних жанрів і форм (сонатина, 
варіації, марш, п’єса, пісня тощо) та існуючих стильових 
напрямків;

- відтворення яскраво-типових музичних образів;
- переосмислення та оспівування образів національного музичного 

фольклору;
- збереження та оновлення фольклорно-побутових традицій 

української народної музики;
- спирання на синтетичний тип мелодизму (як вокального, так й 

інструментального походження);
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- втілення творчого діалогу між композитором (виконавцем) і 
слухачем, що грунтується на довірливості та щирості одного до 
другого.

В історії розвитку національного музичного мистецтва твори для 
дітей та юнацтва завжди посідали особливе місце. Поряд з обробками 
українських народних пісень та танців вітчизняні композитори постійно 
продовжували кращі традиції музикантів Західної Європи (К.Дебюссі, 
Р.Шумана), Росії (П. Чайковського, С. Прокоф’єва, Г. Свірідова) у створенні 
окремих п’єс для дітей, а також дитячих фортепіанних циклів. Сказане 
підтверджують численні п’єси для фортепіано І. Берковича, 
В.Дублянського, С.Жданова, Ж. Колодуба, А.Коломійця, МЛисенка, 
Г.Орлянського, М. Сільванського, Ю. Щуровського та інших авторів.

Крім окремих п’єс різної жанрової характеристики (лірична 
п’єса, марш, мазурка тощо) необхідно назвати фортепіанні цикли: 
«Фортепіанний альбом» М. Дремлюги, «Юним піаністам» М. Жербіна, 
«Дитячі п’єси» В. Золотарьова, «24 дитячі п’єси» В. Косенка, «24 
фортепіанні п’єси» В. Кирейка, «Закарпатські новелетги» Б. Фільц, 
«Гуцульські акварелі» та «Картини російських живописів» І. Шамо, які 
вже давно увійшли в золотий фонд педагогічного репертуару ДМШ і 
сьогодні успішно виконуються учнями від молодших до випускних 
класів.

Відзначимо, що фортепіанні цикли, які були створені у другій 
половині XX століття наповнені пошуками нових форм, оригінальних 
співзвуч, цікавих колоритстичних та фактурних знахідок.

Продовжуючи традиції, що чітко намітилися у попередні 
періоди, композитори сучасності звертаються до історичної тематики 
(Г. Сасько «Відгомін століть»), відтворення музичних тенденцій 
далеких епох (В. Сильвестров «Музика в старовинному стилі»), 
музичних оспівувань природи рідного краю (В. Жуковський «Лісові 
картинки», Ю. Іщенко «Київський альбом»).

Активно працюючи в жанрах дитячої фортепіанної музики, 
композитори сьогодення майстерно поєднують у своєму 
композиторському письмі традиційні та новаторські засоби музичного 
вислову.

Розкриваючи зазначену мету даної роботи, зупинимося на 
«Дитячому альбомі для фортепіано» М.Степаненка. Та при 
необхідності будемо звертатися і до композицій інших українських 
авторів.
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У зв’язку з тим, що фортепіанна музика М. Степаненка ше не 
знайшла свого всебічного висвітлення в музикознавчій літературі, 
гадаємо, доцільно дати необхідну інформацію щодо видання обраного 
нами альбому.

Вперше збірка «Дитячий альбом для фортепіано» 
М.Степаненка була опублікована у 1980 р. видавництвом «Музична 
Україна». Маленькі мініатюри одразу ж набули широкої популярності. 
У 1987 році було здійснено друге видання «Дитячого альбому» разом з 
такими фортепіанними творами композитора для дітей, як: «Сонатина 
№1» (фа-мажор), «Сонатина №3» (до-мажор), «Українська сонатина 
№2» (ля-мінор), «Варіації на українську тему», «Козачок», маленька 
фортепіанна сюїта «Про звірів».

Дитячий альбом М.Степаненка містить десять дитячих п’єс. 
Усі вони програмні. Кожна п’єса має свою назву (крім третьої): 
1.Перший пролісок; 2. Ляльковий танець; 3. Етюд; 4. Скривдили; 
5. Дражнилка; 6. Український танець; 7. Веселка; 8. Експромт; 
9. Вечірня мелодія; 10. Взимку на тройці.

«Десять дитячих п’єс» альбому можна сприймати як цілісний 
фортепіанний цикл, де всі мініатюри пов’язані єдиним змістом, який 
умовно може бути названий «Дитинство». Якщо ж сприймати кожну 
п’єсу окремо крізь призму її назви як своєрідний вияв емоційного 
стану дитини, то перед слухачами розгортається картина одного дня із 
життя дитини. Дійсно, важко уявити собі, скільки емоційних вражень 
переносить дитина за одну добу. Навіть окремі назви п’єс циклу 
яскраво підкреслюють різноманітний настрій дитини. Наприклад: 
«Скривдили» (№4), «Дражнилка» (№5), «Вечірня мелодія» (№9), 
«Взимку на тройці» (№10).

Аналізуючи твори «Дитячого альбому» М. Степаненка, варто 
розглянути:
- тональний та динамічний план;
- метро-ритмічну основу;
- музичну форму;
- структурні особливості мелодичної лінії кожної мініатюри.

Відкриває фортепіанний альбом п’єса «Перший пролісок». 
Завершує його мініатюра «Взимку на тройці». На перший погляд, ці 
два твори різняться за своєю емоційною насиченістю. Але якщо добре 
вслухатися, то відчувається певна спорідненість цих двох п’єс у плані 
їх емоційної характеристики.
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Звучання п’єси «Перший пролісок» відкриває перед слухачами 
картину спокійного пробудження природи після довгого зимового 
відпочинку. Останні такти мініатюри «Взимку на тройці», ніби 
розпорошуючись у сніговому повітрі, теж вносять відчуття певного 
внутрішнього задоволення і заспокоєності після веселої прогулянки. 
Таким чином, враження емоційного спокою відкриває і завершує 
останні такти циклу, що робить весь альбом достатньо цільним і 
завершеним у музично-образному та емоційному відношенні.

Продовжуючи розглядати «Перший пролісок», слід зазначити, 
що п’єса написана в тональності ре-мажор, затильний темп її Мобегаїо. 
Метро-ритмічна основа мініатюри розвивається у чотирьохдольному 
розмірі. Необхідно підкреслити загальну звукову нестійкість п’єси, що 
передається автором секундовими поспівками в мелодичній лінії правої 
руки та секундовим низхідним рухом у лівій руці (див. тг. 1-4: фа-дієз, 
фа-бекар, мі, ре-дієз, ре-бекар, до-дієз, ре). Певна звукова рівновага 
прослуховується в тг. 5-7. Таке враження складається внаслідок 
двоголосної фактури викладання музичного матеріалу мініатюри. У 
нижньому голосі (в лівій руці) чергується звучання мажорного та 
мінорного акордів у розложистому вигляді. І хоча у верхньому 
мелодичному голосі зустрічається нестійкий інтервал септима (тт. 6-7), 
її звучання на фоні відвертого мажорного і мінорного акордів не 
сприймається загострено, а тільки символізує напружене тяжіння 
маленької квіточки до сонця.

Музична форма п’єси «Перший пролісок» - період, що 
складається з двох речень. Перше речення за своїм змістовним 
значенням може бути визначене як розповідальне. Друге речення, 
починаючись у верхньому регістрі, продовжує розповідь попереднього 
речення і висвічує його у більш прозорих фарбах. На фоні спокійного 
коливання восьмих нот у лівій руці здійснюється помірний рух 
головної мелодичної лінії. Така побудова музичної тканини утворює 
враження легкого подиху. А у слухача може з’явитися образ маленької 
чарівної квіточки, яка тільки-но пробивається крізь м’який пухнастий 
сніг. Лагідне, ласкаве весняне сонечко ніжно торкається кожного її 
листочка.

Два останні такти п’єси, матеріал яких будується на 
основному мелодичному вислові, виконують роль маленької коди. 
Таке майстерне закінчення мініатюри робить п’єсу логічно 
завершеною і цілісної.
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Загальна динаміка п’єси розвивається від р до рр. Інтонаційне 
відтворення мелодичної лінії твору, подібно хоровому звучанню, 
потребує м’якого кантиленного звуковедення. Саме для цього 
композитор застосовує термін боїсі&зіто у першому такті, що є 
обов’язковим для виконання всього музичного тексту.

Кожна мелодична фраза розвивається не єдиною 
безперервною лінією, а складається з маленьких елементів-субмотивів. 
Цікавим є той момент, що субмотиви поєднуються між собою завдяки 
використанню нотних (репетиційних повторів, виконання яких саме по 
собі створює незручності і складності). Виконуючи такі репетиційні 
повтори необхідно постійно контролювати звуковедення, слідкувати за 
тим, щоб наступний звук (що повторюється) не виштовхувався. Тоді 
вся звукова лінія буде сприйматися не як окремі коротенькі поспівки, а 
як єдина цілісна мелодична фраза.

Інтервальний склад мелодичної лінії п’єси має секунди, терції, 
кварти, квінти, сексти, септими, октави - інтервали, які розташовані 
таким чином, що значно посилюють сприйняття основних функцій 
ладу - домінанти та тоніки.

Для підтримки співучого звуку автор пропонує вживати пряму 
та запізнюючу педалі, що передбачає засвоєння спеціальних вправ та 
тренування.

Десята п’єса — «Взимку на тройці» закінчує фортепіанний 
цикл М. Степаненка. Мініатюра нагадує про чарівний казковий світ, 
який в новорічну ніч приносить кожній дитині довгоочікуваний та 
бажаний подарунок. Таким подарунком для мільйонів слухачів і 
виконавців-піаністів композитор утворив мініатюру «Взимку на 
тройці». Під її музику можна швидко проїхатися яскравим морозним 
ранком, подихати чистим повітрям, поспівати веселу запальну пісню і 
отримати багато позитивних емоцій.

Мініатюра «Взимку на тройці» має тричастинну форму, 
дводольний розмір, утворена в тональності ля-мінор.

З метою відтворення картини швидкого руху завзятої тройки, 
що пролітає з веселим передзвоном бубонців, автор наповнює музичну 
тканину специфічними особливостями. Так вся перша частина (тт. 1-8) 
імітує передзвін бубонців, якими завжди прикрашали трійку коней та 
карету. Цікаво, що в партії правої руки композитор використовує 
тризвучні акорди. Вони згруповані по чотири 16-ті долі й виконуються 
на зіассаіо. Застосування стакато з одного боку імітує біг коней, а з 
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другого нагадує передзвін маленьких бубонців. У партії лівої руки на 
другій долі такту прослуховується дзвін поодиноких бубонців, завдяки 
яким вказується недосвідченому подорожньому довгий шлях 
мандрування.

У середній частині (тт. 9-16) «звучить» бадьора, запальна 
пісня. Саме в її тематизмі акумулюється образна виразність всієї п’єси: 
веселий настрій, завзятість, щирість та доброта людської душі.

Закінчується мініатюра «Взимку на тройці» мотивом, що 
структурно і мелодично побудований на звучанні першої частини (тт. 
17-18). Цей мотив проводиться двічі в тональності до-мажор, що 
розташована на третьому ступені основної тональності ля-мінор, якою 
і закінчується розглянутий твір. Передостанні таки (29-30) повністю 
повторюють початкове звучання всієї п’єси тільки у значно вищому 
регістрі (у четвертій октаві на фортепіано). А в останніх тактах (тг. 31­
32) біг коней начебто зупиняється (в музичному тексті на рр звучить 
вісімка з крапкою на першій та другій долі такту).

Все разом відтворює веселе звучання бубонців та завзятої 
тройки коней, що все далі і далі віддаляється від слухачів.

Розгляд останньої мініатюри фортепіанного циклу М. 
Степаненка «Десять дитячих п’єс» дає можливість зробити певні 
висновки. Усі п'єси запропонованого циклу мають яскраву музичну 
образність, що виправдовує виконання кожної з них як в контексті 
всього никлу, так і кожної окремо. Зауважимо, перші шість мініатюр 
можна виконувати по дві п’єси. Виправдано це тим, що ці п'єси 
утворені в однойменних тональностях (наприклад: мініатюри №№1-2 
написані автором в тональностях ре-мажор та ре-мінор).

Майже всі п’єси циклу утворені у дводольному та 
чотнридольному розмірі (№№1, 2, 3, 4, 5, 7, 10). Тільки три п’єси 
(№№6, 8, 9) написані композитором у тридольному розмірі.

Усі п’єси циклу мають невеликі за об’ємом музичні форми. У 
формі періоду написані мініатюри №№1, 2, 3, 4, 5, 6; у простій 
двочастннній формі №№7, 8; у простій тричастинній формі №№9, 10.

Мелодична лінія є основним елементом відтворення музичної 
виразності кожної п’єси. Фактура викладання музичного матеріалу 
привалює прозора.

Підкреслимо, що для музичного тексту фортепіанного циклу 
М. Степаненка характерним є чітка членороздільність викладу 
музичного матеріалу, логічна послідовність, внутрішня 
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обгрунтованість змін та чергування різних засобів музичної 
виразності: мелодичної побудови, гармонічної насиченості, ритмічної 
фігурації тощо.

Отже, глибина музичного задуму, майстерно втіленого в 
досконалі музичні форми, робить кожну мініатюру фортепіанного 
циклу М. Степаненка змістовною, красивою, цікавою і улюбленою 
п’єсою серед музикантів шкільного і юнацького віку.

О.А.Бєлікова, 
викладач, 

Криворізький ДІГУ
ЦІННІСНИЙ ПІДХІД У ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ 

ВЧИТЕЛІВ МУЗИКИ

Автор статті висвітлює сучасний науковий підхід (ціннісний) до 
професійної підготовки майбутнього вчителя музики

Ключові слова: музична педагогіка, ціннісний підхід, професійна 
підготовка вчителя музики.

Автор статей раскрьівает современньїй научньш подход 
(аксиологический) в профессиональной подготовке будущего учителя музьїки.

Ключевьіе слова: музикальная педагогика, ценностньїй подход. 
профессионачьная подготовка учителя музьїки.

Тік аи/Ног о/ ап агіісіе гечеаі зсіепіі/іс арргоаск 0 іп іке /шите 
тизісіап-іеасіїег 'з уосаііопаї ігаіпіп#.

Кеу^огдз: тизісаі реда^орсх, уаіиаЬІе арргоаск, тизісіап-іеасбег'з 
уосаііопаі ггатіпв

Актуальність проблеми. Всі сфери суспільного життя 
сьогодення - соціально-економічна, культурна, духовна - 
характеризуються прагненням до процесів оновлення. Його основними 
ознаками є розкриття особистості, набуття нею плюрального способу 
життєдіяльності, прагнення до збагачення і вдосконалення свого 
духовно-творчого досвіду. Саме тому сучасна педагогіка вищої школи 
зосереджує свою увагу на особистісно-професійному становленні 
майбутнього фахівця, і в першу чергу на таких Його якостей, як висока 
етична й естетична культура, широка професійна ерудиція, готовність 
до творчої реалізації, сформована система цінностей і переконань.

Переосмислення проблеми цінностей та переконань, шо 
відбувається впродовж усього XX сторіччя, простежується в цілому 
ряді педагогічних (Б.Гершунській, В.Сласгьонін, Г.Чижакова. 
Е.Шиянов та ін.), музикознавчих і музично-педагогічних робіт

64



Розділ 1. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

обгрунтованість змін та чергування різних засобів музичної 
виразності: мелодичної побудови, гармонічної насиченості, ритмічної 
фігурації тощо.

Отже, глибина музичного задуму, майстерно втіленого в 
досконалі музичні форми, робить кожну мініатюру фортепіанного 
циклу М. Степаненка змістовною, красивою, цікавою і улюбленою 
п’єсою серед музикантів шкільного і юнацького віку.

О.А.Бєлікова, 
викладач, 

Криворізький ДІГУ
ЦІННІСНИЙ ПІДХІД У ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ 

ВЧИТЕЛІВ МУЗИКИ

Автор статті висвітлює сучасний науковий підхід (ціннісний) до 
професійної підготовки майбутнього вчителя музики

Ключові слова: музична педагогіка, ціннісний підхід, професійна 
підготовка вчителя музики.

Автор статей раскрьівает современньїй научньш подход 
(аксиологический) в профессиональной подготовке будущего учителя музьїки.

Ключевьіе слова: музикальная педагогика, ценностньїй подход. 
профессионачьная подготовка учителя музьїки.

Тік аи/Ног о/ ап агіісіе гечеаі зсіепіі/іс арргоаск 0 іп іке /шите 
тизісіап-іеасіїег 'з уосаііопаї ігаіпіп#.

Кеу^огдз: тизісаі реда^орсх, уаіиаЬІе арргоаск, тизісіап-іеасбег'з 
уосаііопаі ггатіпв

Актуальність проблеми. Всі сфери суспільного життя 
сьогодення - соціально-економічна, культурна, духовна - 
характеризуються прагненням до процесів оновлення. Його основними 
ознаками є розкриття особистості, набуття нею плюрального способу 
життєдіяльності, прагнення до збагачення і вдосконалення свого 
духовно-творчого досвіду. Саме тому сучасна педагогіка вищої школи 
зосереджує свою увагу на особистісно-професійному становленні 
майбутнього фахівця, і в першу чергу на таких Його якостей, як висока 
етична й естетична культура, широка професійна ерудиція, готовність 
до творчої реалізації, сформована система цінностей і переконань.

Переосмислення проблеми цінностей та переконань, шо 
відбувається впродовж усього XX сторіччя, простежується в цілому 
ряді педагогічних (Б.Гершунській, В.Сласгьонін, Г.Чижакова. 
Е.Шиянов та ін.), музикознавчих і музично-педагогічних робіт

64



Розділ 1. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

(Е.Абдулін, О.Апраксіна, Л.Арчажникова, Д.Кабалевський, Г.Нейгауз, 
Е.Ніколаєва, Ю.Хлопов, В.Холопова, Б.Целковніков, Б.Яворський та 
ін.). Проте, аксіологія музично-педагогічної освіти як теорія орієнтації 
особистості в світі музично-педагогічних цінностей залишається 
сферою до сьогодні не розробленою, що створює значні перешкоди у 
розв’язанні завдань ціннісного виховання в процесі професійної 
підготовки фахівців.

Аналіз останніх публікацій свідчить про те, що задача 
формування цінностей і переконань майбутнього вчителя музики в 
період його вузівської підготовки особливо хвилює представників 
теорії й методики музично-педагогічної науки і практики, і 
розкривається в роботах Г. Щербакової, Б. Целковнікова, 
Ю. Ростовської, С. Рибіна та інших дослідників. Проте в сучасному 
теоретичному фундаменті музичної освіти існує розрив між об'єктом (з 
його «об'єктивними законами - теорією музики та її викладання) і 
суб'єктом культури й освіти - людиною, в свідомості та рефлексії якої 
тільки і можуть бути присутніми так звані «об'єктивні» закони [1]. 
Саме тому, музично-педагогічна освіта потребує концептуально нових 
підходів. Отже, метою цієї статті є розкриття актуальності ціннісного 
підходу як одного з новітніх та доцільних для музично-педагогічної 
освіти.

Основна частина. Сучасні наукові дослідження 
(М.Арановській, В.Холопова, Л.Казанцева та ін.) ставлять проблему 
змісту, якості, цінності музики та музичного простору, провідником 
якого є майбутній учитель музики. У наслідок, особливої ваги 
набувають аксіологічні характеристики професійної підготовки 
майбутніх учителів музики, які багато в чому визначаються 
соціокультурними умовами розвитку суспільства, тими ціннісними 
орієнтирами, що визнаються пріоритетними та складають основу 
педагогічного світогляду. Добре відомо, що від того, які ідеали, 
цінності та переконання будуть сформовані у самого педагога, буде 
залежати, які ціннісні орієнтири та переконання будуть домінувати в 
його свідомості, а значить згодом і в суспільній свідомості. Виняткове 
місце у розв’язанні цієї проблеми займає музика, оскільки вона, як вид 
мистецтва, не лише розкриває для людини всю гамму 
загальнолюдських цінностей, але й допомагає вибудовувати власну 
систему цінностей, про що свідчать дослідження О.Олексюк, М.Ткач.
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В. Смікал, Г. Падалки, О.Рудницької, С. Ніколаєва, І.Арановської, 
Г.Щербакової ін.

Основний зміст аксіологічної підготовки майбутнього вчителя 
музики, на думку Г.Щербакової [2], складає професійне і духовне 
становлення особистості, яка осмислює та формує систему цінностей 
у музич но-педагогічному процесі. Музично-педагогічна освіта 
розглядається як сфера суб’єктно-об'єктних і міжсуб’єктних відносин, 
де музика, вчитель і учні об'єднані в єдиному творчому процесі 
сходження до музично-педагогічних цінностей.

Система музично-педагогічний цінностей, за Г.Щербаковою 
[там же], це: 1) сприйняття музики як світу музичних цінностей і 
постійної потреби осягнення цього світу, шо визначає творчу 
спрямованість музично-педагогічної діяльності; 2) потреба 
спілкування з учнями як спосіб усвідомлення професійної діяльності 
музиканта-педагога, як покликання, як спосіб життя, що найповніше 
задовольняє духовні потреби; 3) наявність постійного творчого обміну, 
який взаємо збагачує всіх учасників музичного процесу; 4) здатність 
до постійного саморозвитку, максимальної самореалізації, залучення 
до світової культури; 5) підвищення соціального статусу музично- 
педагогічної професії; 6) набуття можливості сприяти вдосконаленню 
соціокультурної реальності за допомогою музично-педагогічної освіти.

У науковій літературі професійна діяльність розглядається як 
професія, тобто як рід трудової активності людини, що володіє 
комплексом спеціальних теоретичних знань і практичних навичок, 
набутих у результаті спеціальної підготовки, досвіду. Під професійною 
педагогічною діяльністю розуміють особливий вид суспільно корисної 
діяльності людей, яка свідомо спрямована на підготовку молодого 
покоління до життя в нових економічних та соціокультурних 
умовах [3].

Професійну підготовку визначають як «сукупність 
спеціальних знань, навичок і вмінь, якостей, практичного досвіду і 
норм поведінки, які забезпечують можливість успішної роботи з 
певної професії, а також як процес відповідних знань» [4]. Професійна 
підготовка фахівця здійснюється за типовими програмами, єдиними 
навчальними планами, у відповідності до Державних стандартів 
освіти.

Як відомо, професійна діяльність учителя музики містить 
музичну діяльність, що виступає у різних проявах і неможлива без 
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вихідного емоційно-образного оформлення. Тут ціннісний підхід 
спрямовує подальше заглиблення, занурення особистості в новий 
музичний зміст, тобто сам процес пристрасного судження про музику.

Як правило, музичний простір постає перед майбутнім 
фахівцем з позиції погляду на музичний твір. Одне з найлаконічніших 
визначень музичного твору належить Ю.Кочнєву: «Музичний твір є 
певна єдність авторського тексту і прагнучої до нескінченності суми 
виконавських інтерпретацій та слухацького сприйняття» [5]. Саме 
можливість поліваріантного трактування музичного твору робить його 
цінністю, надаючи характер універсальності.

Проте, музика - це мова, на якій говорять з нами композитори, 
виконавці. Музика одночасно залежить і не залежить від часу. Вона 
розгортається в часі, складається з тривалостей різної величини. Та час 
не владний над витворами музичного мистецтва, які ми розуміємо як 
вищу форму втілення духовних цінностей. Існує і таке специфічне 
поняття, як «художній час», коли подія може відбутися за два куплети 
і т.п. О.Прітикина спеціально дослідила проблему часу в 
музикознавстві та відзначила, що це «...одна з найдискусійніших 
проблем сучасного музикознавства». Пояснюється це особливостями 
самої музики: 1) музика не тільки розгортається в часі, не тільки 
володіє власного організацією, але і створює образ Часу, близький по 
масштабу до філософського розуміння; 2) акустичний характер 
сприйняття музики робить гранично значними її тимчасові параметри, 
оскільки саме слух сприймає час особливо диференційований; 
З)музичний час - ключ онтології часу життєвого досвіду [6].

Винятковість музичної мови полягає у тому, що ми маємо 
справу не з вербальною, понятійною формою вислову, а з 
абстрактною, універсальною, що базується на емоційній основі. 
Художньо-образна сфера музичного твору, відповідно ціннісному 
підходу, передбачає духовну взаємодію, що є процесом збагнення 
через переживання, але не в значенні хвилювання, а в значенні 
“пережити” — в со-бутті, пропустивши через себе. Результатом такої 
духовної роботи особистості є трансформації її власних якостей 
шляхом усвідомлення та осмислення вічних цінностей, що несе в собі 
музика, музичних образів тощо. Це можливо тільки за умови 
виявлення «особистісного змісту», тобто- ціннісного, значущого. 
Одним з механізмів такої реалізації є емоційна константа музики, що 
базується на наслідувальній міместичній основі [7]. Вона дозволяє
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особистості відтворити образи, створені композитором, актуалізуючи 
їх відносно себе самої, фіксуючи в свідомості вчителя музики духовні 
цінності, що віднаходяться під час опрацювання твору.

Під час професійної підготовки вчитель музики виступає як 
суб’єкт художнього-творчого процесу. Він відображає свій духовний 
світ, включає в свої переживання і бачення світу слухача. Саме він 
міняє емоційний настрій останнього у вектор своїх орієнтацій. Ця 
позиція надзвичайно важлива, оскільки ефект «емоційного 
дублювання», що стає діяльністю, є моментом вибудовування звичок, і 
навіть рис характеру. Через це, доцільно вказати, що в соціумі емоції 
накопичуються в особливому банку даних і закріплюються в 
специфічних людських формах пізнання світу, спеціальних емоційних 
феноменах, до яких відносяться різні види мистецтва і, особливо, 
музика. Емоції, пов'язані з нею, вбудовуються в соціальне життя, і, 
відповідно, в нормативну площину всієї культури. Тому музика 
регулює емоційні явища, емоційні комунікації та їх якості, що в цілому 
дозволяє розкривати весь спектр емоційних проявів суспільства- 
емоційність контактів, комунікацій, емоційний резонанс, що виховує 
емоційну культуру, що створює традиції як школу емоцій [там же].

Музика завжди виступає як константа культури, шо формує та 
відточує емоції. Визначення цієї позиції традиційно пов’язується із 
сприйняттям краси. А краса завжди приваблива і гранично емоційна. 
Вона викликає по відношенню до себе піднесені емоції і, внаслідок 
чого, володіє величезною силою впливу. Внаслідок цього, емоційні 
позиції краси, одягнені в музику, виконують найважливішу соціальну 
функцію включення особистості у виховні процеси [там же]. Тому 
музика, як найкомунікативніше з мистецтв, емоційно-просторово 
об’єднує людей, на основі її ціннісного усвідомлення, формує 
множинні моделі їх схожої свідомості і поведінки. В результаті цього 
вона стає носієм реалізації і проведення в життя різного роду 
змістовних основ суспільства.

Водночас, відома залежність художньої якості звучання 
музичних творів від виконавця. Отже, домінуюча роль виконавства у 
реальному бутті і комунікації музики, з іншого боку, вплив 
безпосередньої роботи над музичним матеріалом, процесів пізнання 
інтелектуальних, технологічних і творчих засад відтворення художніх 
образів на формування всебічно розвиненого музиканта, з другого 
боку, зумовили пріоритетне значення цілеспрямованої підготовки
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студентів до виконавської діяльності [8], а точніше сказати, 
спрямували до набуття виконавської майстерності, свободи володіння 
інструментом, можливості реального живого показу, володіння 
звуком, інтонування, здатності віднаходити оригінальні трактовки 
твору, тощо.

У контексті ціннісного підходу під час професійної підготовки 
вчителя музики відбувається ціннісне розуміння музичного 
виконавства, що уможливлює єднання суб’єкта, який пізнає, і об’єкта, 
який пізнається. Чому саме ціннісне розуміння? Тому що розуміння 
«лежить в основі добра. Міра цінності і сама цінність - в розумінні, 
глибині усвідомлення» [9]. А з точки зору герменевтики розуміння 
розглядається як процедура осмислення, тобто виявлення і 
реконструкції смислу і смнслоутворення, що встановлює певну 
заданість для системи координат, орієнтирів і цінностей процесу 
навчання (там же). Саме завдяки таким функціональним можливостям 
розуміння набирає статусу ціннісного процесу.

Отже, ціннісний підхід забезпечує можливості постійного 
духовного вдосконалення фахівця під час професійної підготовки. 
Даний підхід акцентує увагу на значущості конкретного явища 
(знання, твору, ідеї тощо) для особистості, дозволяє осмислити та 
усвідомити всі явища музики та музичної педагогіки на основі поняття 
«цінність», що дає змогу трансформувати духовні якості вчителя 
музики, на основі глибинної духовної внутрішньої роботи над собою.

Саме тому ціннісний підхід до професійної підготовки 
майбутніх вчителів музики виявляється одним з найактуальніших для 
сучасної педагогіки вищої школи, зокрема сфери музичної освіти, 
оскільки результатом його є не інформаційні, а трансформаційні зміни 
духовних основ особистості майбутнього фахівця.
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Постановка проблеми. Глобальні процеси та інтеграція 
України у світове співтовариство вимагають нових підходів до 
розвитку інтелекту, формування знань, професійних навичок 
майбутніх фахівців. Водночас великого значення набуває тенденція до 
професійного й творчого розвитку особистості, збільшується попит на 
формування навичок самостійної роботи, які відповідають вимогам 
сучасного суспільства. Відповідно до нової освітньої парадигми 
незалежно від спеціалізації та характеру роботи будь-який 
починаючий спеціаліст повинен володіти фундаментальними 
знаннями, професійними вміннями та навичками діяльності свого 
профілю.

У реалізації завдань гуманістичної трансформації освітньої 
парадигми важлива роль належить учителю музики, який повинен 
мати багатовимірну свідомість, бути наділеним багатовекторним 
інтегрованим потенціалом, а також володіти музичним інструментом, 
диригентською та вокальною технікою, знаннями та вміннями в галузі 
історії й теорії музики, поєднуючи в собі риси педагога й музиканта, 
філософа й психолога, культуролога й мистецтвознавця. Як відомо, 
диригентська діяльність є однією з тих, що має універсальний характер 
і складається з декількох сфер: організаторської, психолого- 
педагогічної та творчої. Суть диригентської діяльності - у синтезі 
виконавських і методичних аспектів. Хоровий спів є традиційним 
національним мистецтвом, за розвиток і збереження якого несуть 
відповідальність усі верстви суспільства, а музиканти-хоровики - 
особливо. Учителеві музики довірена місія виховання в дітей любові 
до хорового співу, а через нього - до серйозної музики взагалі.

Аналіз останніх досліджень. Аспекти проблеми підготовки 
вчителя в сучасних умовах розвитку системи освіти досліджуються 
досить глибоко й усебічно такими авторами: А. Бойко, 
Є. Бондаревська, Л. Кондрашова, О. Цокур, 3. Курлянд, 
Л. Нечепоренко, В. Сластьонін та ін.

Аналіз вітчизняних і зарубіжних наукових джерел засвідчує, 
що в теорії й практиці вищої освіти накопичено значний досвід, який 
може стати основою модернізації й удосконалення професійної 
підготовки вчителя музики:
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- визначено домінантні ознаки стратегії професійної підготовки 
фахівців з позиції нової філософії освіти (Р. Аронов, Г. Васянович, 
І. Зязюн, О. Карпов, Ю Корсак, В. Кудін, Н. Ничкало, 
О. Онищенко, О. Рудницька, В. Стьопін та ін.), неперервності 
освіти (С. Гончаренко, Т. Десятов, С. Сисоєва та ін.), тенденцій 
оновлення вищої педагогічної освіти, розроблення теоретичних і 
методичних засад професійно-педагогічної підготовки студентів 
(О. Глузман, Н. Гузій, Л. Кондрашова, В. Орлов, О. Отич та ін.);

- з позиції філософської освіти здійснено аналіз розвитку 
педагогічної майстерності, творчості в працях вітчизняних і 
зарубіжних авторів (І. Зязюн, О. Капченко, Т. Кошманова, 
М. Лещенко, Л. Онищук, О. Падалка, О. Пєхота, О. Семеног та 
ін.);

- здійснено аналіз становлення диригентсько-хорової підготовки 
майбутніх хорових виконавців.

Диригентсько-хорова підготовка майбутніх хорових 
виконавців хвилює багатьох науковців, серед них - І. Заболотний, 
А. Болгарський, А. Лашенко, В. Попов, Г. Струве, П. Чесноков, 
К.Пігров, Л. Дмпрієва та ін.

Аналіз праць визначених авторів дозволяє виявити низку 
невідповідностей між потребою формувати внсокопрофесійного 
фахівця й недостатньою розробленістю технологій та методик 
реалізацій цих процесів; між потребою в розвитку художньо-образного 
мислення майбутніх вчителів музики й недостатньою обгрунтованістю 
та розробкою проблеми єдності та взаємозв’язків сенсорних навичок і 
музично-слухових уявлень.

Актуальність цієї проблеми дослідження зумовлена потребами 
сучасної теорії й практики музичного виконавства. Зростання сучасних 
вимог у сфері музично-педагогічної діяльності до поліпшення якості 
підготовки фахівців, формування в них практичних навичок зумовлює 
необхідність розвитку творчої особистості майбутнього вчителя 
музики як виконавця, одним з вагомих чинників якого є 
цілеспрямоване формування професійних навичок.

Мета дослідження полягає в розробці та експериментальній 
перевірці методики оволодіння технікою хорового диригування 
відповідно до змісту художнього образу.

Завданнями статті є розкриття варіантів оволодіння 
технологіями формування навичок хорового диригування.
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Виклад основного матеріалу. Випускникам музично- 
педагогічного факультету в майбутньому буде важко працювати, якщо 
вони не здобули відповідних навичок інтелектуальної праці під час 
навчання. Формування професійно важливих навичок відбувається 
тільки в результаті багаторазового повторення, завдяки систематичним 
цілеспрямованим заняттям.

У філософському словнику поняття «навички» визначається 
як «дії, які внаслідок багаторазового повторення стали 
автоматизованими» [3, с. 403]. У психологічному словнику поняття 
«навички» трактується як «дії, сформовані шляхом повторення, які 
характеризуються високим ступенем освоєння та відсутністю 
поелементного свідомого регулювання і контролю» [4, с. 266-267]. У 
філософському словнику ми знаходимо доповнення такому 
тлумаченню: «завдяки своїй автоматичності сформовані навички не 
потребують свідомого керування кожним елементом, шо входять до 
їхньої структури. Свідомість у навичках виконує лише пускову й 
контролюючу роль» [З, с. 403]. В українському педагогічному 
словнику за редакцією С. Гончаренка між уміннями та навичками 
висвітлюється певний взаємозв’язок. Навички є необхідними 
компонентами умінь. Елементи умінь часто переходять у навички. 
Відповідно до видів дії розрізняються види навичок, такі як рухові, 
мислительні, мовні, інтелектуальні, сенсорні, перцептивні тощо 
[5, с. 221]. З погляду психології також додають «1) первинно 
автоматизовані навички, що формуються без усвідомлення їхніх 
компонентів; 2) вторинно автоматизовані навички, що формуються з 
попереднім усвідомленням компонентів дії;» [4, с. 266]. У вітчизняній 
педагогічній літературі вважається, що навички формуються «на 
основі застосування знань про відповідний спосіб дії, шляхом 
цілеспрямованих планомірних вправлянь» [5, с. 221]. Узагальнюючи 
філософські, психологічні, педагогічні концептуальні положення 
стосовно сутності навички, ми дійдемо висновку, що професійні 
навички є важливим компонентом кваліфікаційної характеристики 
вчителя музики, а їх формування — складовою професійної підготовки 
майбутнього вчителя музики в умовах вищого навчального закладу.

Формування професійних навичок постає одним з 
найважливіших елементів навчання у вищій школі. Проблема 
підготовки хорових диригентів має особливе значення, оскільки 
специфіка хорового диригування вимагає психологічної готовності 
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виконавця до концертної діяльності, володіння професійними 
навичками, засвоєння технології виконання, аналітнко-коригувальної 
діяльності, якісної виконавської інтерпретації.

Елементарні навички опрацьовуються за допомогою вправ і не 
являють собою художню техніку, але в той же час навички 
прискорюють появу художньої техніки. Великого значення набуває 
система навичок, тому що зазвичай робота відбувається паралельно 
над декількома навичками. Поступово в студента з’являється ясна 
«перспектива навички» як виразного засобу, розуміння умов її 
пристосування та вміння самостійно працювати в пошуку різних 
варіантів цієї навички. Подальший розвиток і засвоєння навички буде 
відбуватися під час оволодіння новим музичним матеріалом, у різних 
виконавських умовах, що визначають той чи інший варіант прийому. 
Оволодіння хоровими навичками ґрунтується на взаємозв’язку 
навичок: комунікативних, рухових, диригентських, вокально-хорових, 
ірн на музичному інструменті тощо. Диригент завжди психологічно 
повинен відчувати себе попереду хорового колективу, попереджуючи 
в часі його практичні дії. Г. Л. Єржемський вважає, що диригент, вміло 
використовуючи набуті навички, будує свої дії керівництва 
спираючись на внутрішнє звучання музики як еталону, що вбирає в 
себе як оцінку реальної ситуації що склалася, так і опрацьоване 
рішення про необхідну корекцію [8, с. 73].

У цій статті ми даємо таке визначення диригентських навичок. 
Навички - це спосіб відпрацьованих дій, який дозволяє досягти 
єдності між сенсорними почуттями, психофізичними процесами та 
музично-слуховими уявленнями.

Г. А. Дмітревський зазначав, що хоровий клас надає всі 
необхідні навички в умінні працювати з хором [6, с. 92]. Для 
формування диригентських навичок майбутніх вчителів музики в ході 
навчання у вищій школі необхідна ціла низка вимог.

По-перше, необхідне усвідомлення мети виконуваної навички, 
кожної конкретної вправи. Студент повинен знати, що він буде робити, 
який кінцевий результат, чим це заняття збагатить його досвід. 
Усвідомлення мети завдання є нішо інше як застосування принципу 
свідомості в організації роботи під час формування диригентських 
навичок.

По-друге, потрібне знання самої процедури виконання 
завдання. Викладачу необхідно озброїти студента раціональними
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прийомами навчальної діяльності, виходячи з характеру самої 
діяльності та з можливостей творчої особистості, що навчається. У 
цьому разі також має місце опора на принцип свідомості, тобто 
усвідомлення не лише сенсу завдання, але й процесу його здійснення.

По-третє, потрібне вміння користуватися для виконання 
завдання відповідними засобами навчання (навчальний дидактичний 
матеріал, довідкова література, тренажери).

Працюючи творчо, студент відкриває для себе багато нового, 
цікавого, у нього з’являється зацікавленість і мотивація до 
наполегливого формування професійних навичок. Але найголовніше - 
це те, що в студента з’являються навички роботи з хоровим твором, 
опрацьовування музичного матеріалу, виокремлення найголовнішого й 
необхідного, відпрацювання певних диригентських прийомів. У 
наукових роботах видатних диригентів А. Анісімова, 
Г. Дмитревського, А. Єгорова, В. Краснощокова, К. Пігрова, К. Птиці, 
В. Соколова, П. Чеснокова та ін., підкреслювалася провідна роль 
процесу спілкування диригента з хором і його вміння впливати на 
вихованців завдяки набутим навичкам у процесі навчання. Отже, у 
ході навчання викладачу необхідно знайти такі методи, які спрямують 
студента до нових джерел інформації, щоб під час вивчення нового 
хорового твору він міг би якомога оптимальніше скористатися 
здобутими диригентськими навичками.

Тому для того, щоб підвищити мотивацію до вироблення 
диригентських навичок, слід застосувати інноваційні методики 
навчання: евристичне, особистісне-орієнтоване, проблемне,
розвивальне навчання, тренінги, тестування.

До цих методів навчання сьогодні звертаються багато вчителів 
і викладачів, тому що їх використання в навчальному процесі спонукає 
тих, хто навчається, працювати з різними зразками хорових творів, що 
дає можливість застосувати одержані знання й навички на практиці, 
генеруючи при цьому нові ідеї щодо особистої інтерпретації твору.

Формування й удосконалення професійних навичок майбутніх 
учителів музики передбачає активне застосування різноманітних видів 
діяльності, різних форм і методів навчання, їх уміле комбінування й 
варіювання.

Саме активні форми та методи навчання найбільше націлені на 
розвиток студента як майбутнього виконавця. Вони дозволяють 
поєднувати всі режими роботи: індивідуальний, парний, груповий,
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колективний, - навчання у співробітництві також часто розглядається 
як складова технології вироблення необхідних професійних навичок. 
Тому перспектива підвищення професійного рівня майбутніх 
виконавців криється в активізації нестандартних, активних методів 
навчання, що сприяють розвитку творчої діяльності студентів.

Окрім того, формування професійних навичок у студентів 
відбувається залежно від індивідуальних потреб і можливостей, за 
власним темпом, щоб дійти до потрібного результату. Властивість 
поступової роботи над диригентськими навичками надає гнучкого 
характеру процесу навчання, значно сприяє підвищенню 
відповідальності студента перед самим собою як перед майбутнім 
виконавцем.

Технічні навички розглядаються в контексті формування 
інших навичок. У студентів необхідно формувати навички музичного 
аналізу твору, вокально-хорові навички, гри хорової партитури, 
диригентської техніки, роботи з різними видами хорових голосів, 
роботи над інтонацією в хорі, ансамблем, штрихами, динамічними 
відхиленнями, ритмом, тембральним злиттям, праці з хорами різних 
видів і типів тощо. Цікаве знайомство з різноманітними стилями 
хорової музики, з особливостями стилістичного письма відомих 
хорових композиторів, основними правилами аранжування хорового 
твору - усі ці професійні навички готують студента до здатності 
створювати складний процес інтерпретації хорового твору. Також 
майбутньому керівнику хорового колективу необхідно мати навички 
вихователя, психолога, організатора, бути людиною з внутрішнім 
стрижнем, здатною до самоорганізації. М. Аверін розуміє 
самоорганізацію як цілісний спосіб життя особистості, її усвідомлену 
навчально-виховну й розвиваючу самодіяльність, спрямовану на 
всебічний розвиток власних сил, постійне вдосконалення якостей, 
навичок, необхідних у навчанні й праці [7, с. 54].

Питання самоорганізації людини з точки зору набуття навичок 
удосконалення особистісних якостей досліджували В. Вуднок, 
Д. Френсіс, Л. Зайверт, В. Андрєєв, М. Лукашевич, В. Крижко, 
Є. Павлютенков, А. Нецеико, В. Симонов.

Займаючись опрацюванням професійних навичок з метою 
самовдосконалення, майбутній виконавець у першу чергу повинен 
уміти користуватися Інтернетом, сучасною музичною технікою, 
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музичними словниками, енциклопедіями, хоровою музичною 
літературою, шо є запорукою професійного росту.

Формування професійних навичок майбутніх хорових 
диригентів передбачає відповідну зміну форм викладання. Проста 
передача знань, умінь і навичок від викладача до студента сприяє 
формуванню копіювального рівня пізнавальної діяльності. Під час 
навчання, студентів слід орієнтувати на те, що оволодіння технічними 
навичками пов’язане з роботою в хоровому класі. Формування навичок 
не може бути поза контролем викладача і поза оцінкою звучання хору. 
Навчально-виховний процес, побудований за схемою «викладач - 
студент - хор, студент - хор - викладач» відбувається перехід 
накопичених знань, умінь і навичок у творчу діяльність, у студента 
з’являється розуміння зв’язку між диригентськими навичками, 
розвиток гармонійного слуху та музичної пам’яті, швидкості реакції.

Важливим показником пізнавальної діяльності є здатність 
студента до самоконтролю та самооцінки, здатність порівнювати 
власну інтерпретацію хорового твору з еталонними взірцями, уміння 
бачити свої і чужі помилки. Навчально-пізнавальна діяльність при 
цьому забезпечується наявністю проблеми формування диригентської 
навички, пошуком її розв’язання, усвідомленням того, що оволодіння 
професійними навичками - це творчий процес, розвитком мотивації до 
пізнавальної діяльності. Таким чином, якість педагогічної підготовки 
майбутніх учителів багато в чому залежить від того, наскільки будуть 
забезпечені фундаментальність і практична спрямованість навичок.

Підсумовуючи, ми доходимо висновку, що формування 
професійно важливих навичок за допомогою різноманітних форм, 
методів, прийомів, засобів навчання, які забезпечують розвиток 
творчої особистості, повною мірою можна вважати однією з 
педагогічних умов, що сприяють підвищенню фахового рівня 
майбутніх вчителів музики. А поєднання відповідного методичного 
забезпечення з сучасними засобами навчання надають змоіу студентам 
не тільки набути професійних знань та навичок, а й навчитися 
поповнювати їх протягом подальшої професійної діяльності, що 
підвищує конкурентноспроможність фахівця на ринку праці.
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Криворізький ДПУ 
ФОРМУВАННЯ КОМУНІКАТИВНОЇ КОМПЕТЕНЦІЇ У 

ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ ІНОЗЕМНОЇ МОВИ 
ПРОФЕСІЙНО СПРЯМОВАНОЇ

Стаття присвячена проблемі формування комунікативної 
компетенції студентів під час вивчення іноземної мови професійно 
спрямованої.
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Кеу •в/огсіз: егіисаііопаі ргосем, соттипісаііуе сотреіепсе. іНе /огеірі 
Іапрш^ех рго/еміопаїїу огіепіесі

Постановка проблеми. Загальна стратегія навчання іноземних 
мов визначається потребами сучасного суспільства та рівнем розвитку 
психолого-педагогічних, лінгвістичних та суміжних наук. Цією 
стратегією є комунікативний підхід, який зумовлює практичну мету 
навчання й вивчення іноземних мов, а саме: оволодіння іншомовним 
міжкультурним спілкуванням шляхом формування і розвитку 
міжкультурної комунікативної компетенції та її складових.

Концепція навчання іноземних мов для вищих навчальних 
закладів визначає основну мету навчання, яка полягає у формуванні у 
студентів комунікативної компетенції, що окреслює оволодіння мовою 
як засобом міжкультурного спілкування, розвиток умінь використання 
іноземної мови як інструменту в діалозі культур на основі 
комунікативно зорієнтованого підходу до навчання.

Метою статті є визначення шляхів та методів формування 
комунікативної компетенції студентів під час вивчення іноземної мови 
професійно спрямованої.

Комунікативний підхід, на якому грунтуєгься формування 
комунікативної компетенції, сформувався в кінні 60-х років у 
Великобританії. Зазначений підхід орієнтований на організацію 
процесу навчання, адекватного процесу реального спілкування завдяки 
моделюванню основних закономірностей мовленнєвого спілкування, а 
саме:

1) діяльнісний характер мовленнєвого спілкування, що 
втілюється у комунікативній поведінці вчителя як учасника процесу 
спілкування та навчання, а також у комунікативно вмотивованій, 
активній поведінці студента як суб'єкта спілкування та навчання;

2) предметність процесу комунікації, яка має бути 
змодельована обмеженим, але точно визначеним набором предметів 
обговорення (тем, проблем, подій тощо);

3) ситуації спілкування, що моделюються, як найгнповіші 
варіанти стосунків студентів між собою;

4) мовленнєві засоби, які забезпечують процес спілкування та 
навчання у даних ситуаціях.

Проаналізувавши теоретичні аспекти комунікативного 
підходу ми визначили його принципи:
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- мовленнєва спрямованість навчального процесу, яка полягає не 
стільки у визначенні мовленнєвої практичної мети, скільки в тому, 
що шляхом до цієї мети є саме практичне користування іноземною 
мовою;

- індивідуалізація при керівній ролі викладача її особистісного 
аспекту як головного засобу створення мотивації та активності 
студентів з урахуванням їх життєвого досвіду, контексту 
діяльності, сфери інтересів, емоційної сфери і статусу конкретної 
особистості в колективі;

- функціональність, яка забезпечує відбір іншомовного матеріалу, 
адекватного процесу комунікації;

- ситуативність, що розглядається як засіб мовленнєвої стимуляції й 
умова розвитку мовленнєвих навичок; при цьому під "ситуацією" 
розуміють систему взаємовідносин співрозмовників, яка 
відбивається в їх свідомості;

- новизна, яка проявляється у постійній зміні предмета розмови, 
обставин, завдань та ін.

У процесі навчання іноземній мові за комунікативним 
підходом студенти набувають комунікативної компетенції - здатності 
користуватись мовою залежно від конкретної ситуації. Проведений 
аналіз наукової літератури засвідчує, що проблемі іншомовної 
компетентності присвячена значна кількість праць як зарубіжних, так і 
вітчизняних вчених: Є.М. Верещагіна, І.А.Зимньої, В.Г. Костомарова, 
Є.І. Пассова, С.Г. Тер-Мінасової, Л.В. Щерби. Більшість дослідників 
розглядає компетентність і як характеристику особистості, і як 
сукупність комунікативних, конструктивних, організаторських умінь 
особистості, тобто розуміють під компетентністю здатність не тільки 
володіти знаннями, але й потенційно бути готовим їх застосовувати у 
нових ситуаціях [І; 2; 3; 4].

Формування комунікативної компетенції студентів немовного 
вузу відбувається, головним чином, на початковому етапі навчання 
через роботу над текстами фахової спрямованості. Студенти 
навчаються комунікації у процесі самої комунікації. Відповідно усі 
вправи та завдання до текстів повинні бути комунікативно 
виправданими дефіцитом інформації, вибором та реакцією. 
Найважливішою характеристикою комунікативного підходу є 
використання автентичних матеріалів, тобто таких, які реально 
використовуються носіями мови. Мовленнєва взаємодія студентів 
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інколи, хоч і далеко не завжди, відбувається за співучасті викладача у 
найрізноманітніших формах: парах, тріадах, невеликих групах, з усією 
групою. Студенти комплексно оволодівають усіма чотирма видами 
мовленнєвої діяльності на понадфразовому і текстовому рівнях при 
обмеженому використанні рідної мови. Об'єктом оцінки є не лише 
правильність, але й швидкість усного мовлення та читання.

У рамках навчання мовлення за комунікативною методикою 
широко використовуються опори різних видів: змістові та смислові, 
словесні й зображальні, що допомагають керувати змістом 
висловлювання (текст, мікротекст, план, логіко-синтаксична схема), а 
також засвоювати граматичний матеріал; мовні ігри, шо дають змогу 
спілкуватися у різних соціальних контекстах та в різних ролях.

Серед найновіших методів навчання іноземних мов, що 
виникли переважно в англомовних країнах - США та Великобританії - 
в останні десятиріччя XX ст., все більшого поширення набувають 
методи, які об'єднують у собі комунікативні та пізнавальні 
(академічні) цілі. їх основними принципами є рух від цілого до 
окремого, орієнтація занять на учня, змістовність занять, 
спрямованість на досягнення соціальної взаємодії за умов наявності у 
викладача віри в успіх своїх учнів, інтеграція мови та засвоєння її за 
допомогою знань з інших галузей наук. Існування різних варіантів 
цього напряму в сучасній методиці, які мають різні назви, - свідчить 
про зростаючий інтерес до навчання іноземних мов і прагнення 
методистів переосмислити їх роль та місце у світі.

Методи навчання дають відповідь на запитання "Як навчати?" 
Поняття "метод" означає шлях до поставленої мети. В сучасній 
методиці навчання іноземних мов поняття методу трактується у 
широкому і вузькому значенні. У широкому значенні метод означає 
систему навчання. Методичній науці відома ціла низка методів: 
прямий метод, комунікативний метод, аудіо-лінгвальний метод та 
інші. У вузькому значенні метод означає спосіб упорядкованої 
діяльності вчителя та учня на шляху до поставлених цілей навчання. У 
цьому сенсі метод - це спосіб, що забезпечує взаємодію студента та 
викладача.

Навчання є активним процесом, який передбачає насамперед 
активність його суб'єктів. Характер активності кожного із суб'єктів 
обумовлюється його призначенням як учасника навчального процесу. 
Призначення викладача полягає в тому, щоб навчити, призначення 
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студента - навчитися. Викладач повинен забезпечити учню 
можливість оволодіти іншомовним мовленням у процесі навчання, а 
студент повинен докласти зусиль, щоб оволодіти цим мовленням. 
Викладач організує навчальну діяльність студента, студент її реалізує.

Для забезпечення навчальної діяльності студентів викладач 
має застосовувати різноманітні методи. Методи повинні мати 
універсальний характер і використовуватися у будь-якій методичній 
системі. Проте їх співвідношення та "наповнення" зумовлюються 
принципами навчання. Принцип комунікативності зумовлює 
переважне використання комунікативних вправ у процесі навчання.

Навчальний процес з іноземної мови включає три основні 
методичні етапи. Етап презентації нового іншомовного матеріалу, етап 
тренування та етап практики в застосуванні засвоєного матеріалу у 
процесі спілкування в різних видах мовленнєвої діяльності. На 
кожному з названих етапів використовуються відповідні методи.

З боку студента це застосування таких прийомів як запис, 
креслення схеми, аналіз мовних і мовленнєвих явиш, порівняння, 
логічне розмірковування, побудова за аналогією, імітація, відтворення 
за зразком або схемою та ін. Наприклад, останнім часом дуже 
популярним та ефективним виявився метод проблемного навчання.

Використовуючи проблемні завдання на заняттях з іноземної 
мови викладач підвищує не лише рівень знань студентів. Завдяки 
заданій проблемній ситуації відбувається творчий пошук способу 
розв’язання проблеми. Усвідомлення студентом проблемної ситуації у 
завданні перетворює її на задачу. Задача - це пошук невідомого. 
Використання проблемних завдань на заняттях підвищує рівень 
мотивації студентів до вивчення іноземної мови. Задача, яку вони 
розв’язують, сприяє збудженню інтересу до проблеми. Намагання 
досягти результату викликає задоволення від самого процесу та 
радість досягнення, що сприяє розвитку інтересу до іноземної мови та 
підвищенню рівня її опанування.

Головною ланкою у структурі задачі є її побудова. Для 
підвищення мотивації навчання іноземної мови слід пропонувати 
задачі, проблемні ситуації, які зацікавлюють студентів і є на разі 
актуальними. Наприклад, цікавими для молоді є екологічні проблеми, 
проблеми, пов’язані зі СНІДом, шкідливими звичками, занепадом 
духовної культури. Така тематика завдань сприяє розвитку та 
вихованню особистості студента.
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Кожне завдання спрямовується на розв’язання проблеми за 
допомогою дискусій, обміну репліками, невеликими висловлюваннями 
понадфразового рівня чи діалогами. Важливим є посилання на тексти, 
що значно полегшує комунікацію, сприяє кращому засвоєнню 
матеріалу.

Структура кожного проблемного завдання є чіткою, 
послідовною та доступною для розуміння. Відповідно до цього у 
кожному проблемному завданні виділяють: 1) мету практичну, 
освітню, розвиваючу та виховну; 2) рівень складності завдання; 3) час, 
потрібний для його виконання; 4) різноманітні опори та додатковий 
матеріал; 5) форми діяльності, в яких реалізується виконання 
конкретного завдання: індивідуальна робота, робота в парах і т.п.; у 
структуру завдання входить також процедура послідовності його 
подання викладачем та інструкція послідовності дій у розв’язанні 
проблеми засобами іноземної мови.

Використання проблемних ситуацій та завдань на заняттях з 
іноземної мови значно полегшує засвоєння студентами іншомовного 
матеріалу з будь-якої темп, спонукає до мислення та вчить 
відшукувати способи розв'язання проблем, що сприяє формуванню 
особистості студента.

Висновок. Розвиток мовленнєво-комунікативної компетенції у 
стінах вищого навчального закладу забезпечить майбутньому 
спеціалістові успішну реалізацію вимог сучасної школи. Усе це 
можливо за умови особистісно зорієнтованого навчання і виховання та 
створення комфортних умов для розвитку особистості й підготовки до 
фахової діяльності. Для забезпечення ефективності процесу 
формування іншомовної комунікативної компетентності слід 
розробляти нові методологічні підходи і визначати педагогічні умови 
їх реалізації, над чим сьогодні працюють вітчизняні вчені та педагоги- 
практики.
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77іе агіісіе деаіз хі/Л (Не реііа%о%іса1 сотііііопз — изіп% Ііп^ииііс 
соипігуяішіуіп^ таїепаї, іпсІиЛп^ зішіепіз іпіо іпсіерегиіепі соргіїіуе асіМіу 
сопсегпед зчИИ арр!уіп$ гЛй тагегіаі; учогкіп$ оиі ригрозе/иі зузіет о/ со^піііує 
ііикз улгНісН [аг/оиг іИе (іеуеіортепі о/ соттипісаііуе зкіїїз еіс. Сгеаііоп апгі 
кееріп% іо зиск сопсііііопз ішує ап єЦєсііує іп/іиепсе оп /огтіп% /иіиге іеаскег'з 
рго/еміопаі зкіїїз.

Кеу зеогск: ресіа^о^ісаі сопгіїііопз, рго/еззіопа! зкіїїз, Ііп$иізііс 
соипігуаішіуіп^ таїегіаі, со^піііує іпіегез/, соттипісаігуе зкіїїі, есіисаііопаї 
ргосезз

Професійне становлення вчителя - складний та довготривалий 
процес, підвалини якого закладаюься ще у студентські роки. 
Підготовка студента до майбутньої професійної діяльності має 
здійснюватись у ході викладання усіх навчальних дисциплін, однією з 
яких є іноземна мова. Ми зробили спробу дослідити проблему 
формування у майбутніх учителів професійних умінь використання 
лінгвокраїнознавчого матеріалу у процесі полиблення їх знань з 
іноземної мови. У свою чергу набуті знання дозволяють студентам 
усвідомити методики застосування лінгвокраїнознавчого матеріалу.

Питанню створення вправ для навчання іноземної мови та 
ознайомлення з культурою носіїв цієї мови присвячені дослідження 
багатьох методистів: Є.М.Верещагіна, Н.К.Скляренко,
О.Б.Тарнопольского, Е.П.Шубіна, В.Е^егі, СЬ.Ггіез, А.Ріпсаа та 
інших. Але процес формування професійних умінь майбутнього 
вчителя, який є поетапним та потребує систематичного і 
послідовного здійснення, досліджений не повною мірою. Аналіз 
теоретичних джерел свідчить і про недостатність розкриття у 
спеціальній літературі педагогічних умов, створення яких сприяє 
формуванню професійних умінь.

На нашу думку, і це підтверджує наш власний досвід роботи зі 
студентами, найбільш ефективним методом при вивченні іноземної 
мови є використання лінгвокраїнознавчого матеріалу, який дозволяє 
майбутнім педагогам не тільки поглибити мовні знання, а й 
ознайомитись з історією, культурою певної країни, тобто поповнити 
запас своїх фонових знань.

Нами виявлена низка педагогічних умов, створення яких у 
навчально-виховному процесі вищої школи сприяє формуванню 
професійних умінь, а саме:

І. На практичних заняттях з іноземної мови з метою розвитку 
у студентів пізнавального інтересу необхідно використовувати: 
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відомості з історії країни, мову якої вивчають студенти; біографічні 
дані відомих людей цієї країни; факти та конкретні приклади, які 
спонукають їх до роздумів; самостійний аналіз, узагальнення та 
систематизацію знань з іноземної мови.

2. Потрібно роз'яснювати студентам вимоги щодо організації 
навчально-виховного процесу при застосуванні лінгвокраїнознавчого 
матеріалу. При цьому доцільно враховувати ролі і можливості всіх 
трьох функцій навчання: дидактичної, виховної і розвивальної.

3. Виключно важливе значення для лінгвокраїнознавчого 
навчання іноземної мови має сам навчальний матеріал, насичений 
інформацією про країну, який повинен надати можливість студентам 
долучитися до уявного середовища. Йдеться про імена персонажів, 
певні реалії побуту, географічні пункти та історичні епізоди, тобто все, 
що в цілому повинно створювати спеціальні фонові знання і 
стимулювати активний розвиток пізнавального інтересу студента до 
процесу навчання.

4. Насиченість країнознавчою тематикою аудиторних і 
позааудиторних занять не означає, що вони повинні дублювати курс 
історії або літератури чи претендувати на його систематизацію. Вони 
мають лише реалізовувати міжпредметні зв’язки між навчальними 
курсами, тобто інтегрувати інтелектуальні знання та уміння.

5. У процесі використання лінгвокраїнознавчого матеріалу 
необхідно широко використовувати вправи та завдання, спрямовані на 
продуктивну розумову діяльність студентів, активне осмислення 
інформації з іноземної мови, що забезпечує формування професійних 
умінь майбутнього вчителя на основі застосування 
лінгвокраїнознавчого матеріалу.

6. При проведенні занять з іноземної мови необхідно 
враховувати, що матеріал з однієї і тієї ж теми, методи роботи над ним 
повинні бути якісно різними. Мовні заняття слід максимально 
наблизити до формування комунікативних умінь на засадах 
удосконалення мовленнєвої іноземної техніки.

7. Формування професійних комунікативних умінь не 
виключає використання наукових і науково-популярних текстів при 
вивченні мови.

Досліджуючи аспект країнознавства на набільш розвинутому 
етапі навчання і розглядаючи його як засіб інтенсифікації навчального 
процесу, Г.В. Савченко відзначає, що різноманітність способів роботи 
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над темою, розкриття її змісту дозволяє глибше аналізувати певні 
явища, створює передумови дискусії, дозволяє висловлювати 
аргументовані погляди, думки [2, с.59]. Доцільно при розробці завдань 
для студентів брати матеріал з різних джерел: газет, журналів, творів 
художньої літератури. Використовують їх найчастіше для перевірки 
міцності засвоєння знань студентами, для закріплення пройденого 
матеріалу.

8. Формування професійних умінь майбутнього педагога має 
здійснюватись на засадах розвитку інтересу до виконання 
пізнавальних завдань, у процесі вирішення яких відбувається не тільки 
поглиблення знань студентів, оволодіння раціональними способами 
розумової діяльності, але й формується готовність користуватися 
засвоєними знаннями на практиці. Таку виховну роль може 
виконувати тільки система пізнавальних завдань, що випливає зі 
змісту та логіки навчального процесу і торкається емоційної сфери та 
свідомості особистості.

9. Професіоналізація змісту навчання означає, що лексико- 
граматичний матеріал, який викладач пропонує студентам для 
самостійного опрацювання, має базуватися на текстах про педагогічну 
діяльність й професію вчителя, а також автентичних текстах 
педагогічної тематики (з історії педагогіки, про розвиток педагогічної 
думки країн, мова яких вивчається і т. ін.). Так, на першому курсі у 
першому семестрі студентам доцільно запропонувати для 
опрацювання такі мовні теми: «Я — студент педагогічного 
університету», «Мій педагогічний університет», «Професія вчителя», 
які розглядаються під час аудиторних занять, але й самостійна робота 
має виконуватися паралельно і бути безпосередньо пов’язаною з 
визначеною тематикою.

Для реалізації даної педагогічної умови на другому курсі 
студенти залучаються до роботи з автентичними текстами, наприклад, 
з історії педагогіки: «Освіта в Давній Греції і Давньому Римі», 
«Культура і освіта середньовіччя » та ін. Під час опрацювання таких 
текстів студент лише отримує на аудиторних заняттях рекомендації 
щодо виконання тих чи інших до- й післятекстових вправ, а основну 
роботу виконує самостійно. Використання визначеної тематики 
змістового матеріалу під час вивчення іноземної мови надає значні 
можливості щодо залучення студентів до активної пізнавальної 
діяльності.
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10. Студентам необхідно пропонувати більш складні завдання, 
які вимагають наявності певних професійних знань, умінь і навичок, а 
саме:
- поділити самостійно опрацьований текст на логічно завершені 

частини, визначити головну ідею кожної з них і підготувати план, 
тези, конспект;

- підготувати виступ за темою, опрацьованою самостійно;
- розробити зміст рольової гри і розіграти її під час аудиторного 

заняття.
Розробляючи методичні рекомендації до курсу «Іноземна мова 

в педагогічному університеті», О.В.Малихін уважає, що при виконанні 
такого типу завдань студент відчуває недостатність обсягу інформації, 
отриманої з тексту. Це стимулює його самостійно звернутися до 
додаткових джерел інформації. Він самостійно включається в 
пізнавальну діяльність, і чим цікавіше з професійної точки зору буде 
інформаційне навантаження матеріалу для самостійного опрацювання, 
тим більше буде бажання студента отримати додаткові відомості 
[1,с.31].

Процес формування потреби студентів у професійно- 
педагогічній самоосвіті засобами іноземної мови є одним з провідних 
мотиваційно-стимулюючих компонентів. Студент відчуває 
незадоволеність власним рівнем професійно-педагогічних знань і 
намагається його покращити.

Таким чином, ми виокремили певні педагогічні умови, 
створення яких має сприяти формуванню професійних умінь 
майбутнього вчителя. Систематична та послідовна робота щодо 
створення зазначених педагогічних умов та дотримання їх 
(використання лінгвокраїнознавчого матеріалу; включення студентів у 
самостійну пізнавальну діяльність з використання вищезазначеного 
матеріалу; розробка цілеспрямованої системи пізнавальних завдань, 
розв’язання яких сприяє розвитку комунікативних навичок тощо) 
ефективно впливає на формування професійних умінь майбутнього 
вчителя.
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ЖІНОЧИХ РОБІТ В НАРОДНИХ ШКОЛАХ ЗАХІДНОЇ 

УКРАЇНИ НА ПОЧАТКУ XX СТОЛІТТЯ

У статті проаналізовано загальні дидактичні засади викладання 
ручних жіночих робіт в народних школах Західної України на початку XX 
століття. Зосереджено увагу на загальних дидактичних принципах навчання 
та £х реалізації на заняттях ручних жіночих робіт.

Ключові слова: дидактичні принципи, ручні жіночі роботи, народна 
шкала.

В статье проаназизировани общие дидактические основи 
преподавания ручних женских работ в народних школах Заладнай Украйни в 
начале XX века. Сосредоточено внимание на общих дидактических принципах 
обучения и их реализации на занятиях ручних женских работ.

Ключевие слова: дидактические принципи, ручние женские роботи, 
народная школа

Іп <Не агіісіе /Не %епегаі дісіасііс ргіпсіріез о/ Іеасіїіпр о/ нотап 
НапсВеогкз а! /оік зсНоо! о/ И'езіегп ІІкгаіпе аі їііе Ьеціппіпв о/ XX а%е аге 
апаїузесі Аііепііоп із сопсепїгаїед оп %епегаІ дйІасЧс ргіпсіріез о/ їеасНіп^ апд 
іііеіг геаіігаїіоп оп Іеззопз о/ унотап капіВлогкз.

Кеу хеогсіз: сійіасііс ргіпсіріез, уеотап Ііапд'л'огкз, /оік зсНооІ.
Огляд історико-педагогічної літератури свідчить, що ідея 

трудового виховання дітей має свій початок у тій добі, коли люди 
почали об'єднуватись в сім'ї, а потім у групи для полегшення свого 
існування в боротьбі з зовнішніми умовами, коли праця та турбота про 
життя вимагали пристосування людей до даної місцевості та побудову 
таких економічних і соціальних умов, які сприяли б осілому способу 
життя даного колективу. Сім’я виховувала молоде покоління в 
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напрямку трудової дисципліни, яке було б здатне в майбутньому 
підтримувати існування своїх дітей.

Буде доречним процитувати видатного вченого XX століття Я. 
Чепігу: «Трудовий прінціп перейшов безпосередньо й у школу, в 
освіту, але сама ідея трудової школи й організації освіти на свому 
прінціпі більш-менш виразно з’явився тільки в початку XVII ст., коли 
Ян Амос Коменський випустив у світ свою «Велику Дидактику».

Перші школи ставили своєю ціллю підготувати дітей до 
майбутньої професії шляхом здобування потрібних ремісничих звичок 
та ремісничої зручності. Праця в них являлась засобом до набуття 
вузько-професійних знань, для досить обмеженої практичної цілі: 
«виховати здібних, діяльних і працьовитих підданців», або «гарних і 
працьовитих робітників», як вимагала того промисловість. Сі вузько 
утилітарні вимоги тяглися на просторі мало не двох століттів, і тільки 
в останні часи (1920) сей погляд починає зникати і цілі освіти 
набірають тої широти й повноти, яку виголосили геніальні педагоги 
Руссо й Песталоці» [1].

Мета статті полягає в аналізі загальних дидактичних 
принципів викладання ручних жіночих робіт в народних школах 
Західної України на початку XX століття.

Серед обов’язкових предметів, які вивчались в народних 
школах Західної України на початку XX століття, були ручні жіночі 
роботи [2].

Як учити - питання складне, а ще складніше втілити його в 
життя. Майже до середини XIX століття на заняттях ручних жіночих 
робіт діти набували механічних навиків у роботі, не усвідомлюючи 
прийомів виконання дій, у результаті чого не досяіали самостійності, 
тобто навчання було цілком механічним. Лише згодом вчителі 
усвідомили, що при викладанні цієї науки в школі, передусім слід 
враховувати вихідні вимоги до процесу навчання, тобто принципи 
навчання, які випливають із закономірностей його ефективної 
організації. Вчителі усвідомили, що правило: «Вчи і вчи, вчи твердіше 
- потім зрозумієш, що вчиш» - більше не діяло.

Викладаючи науку ручних жіночих робіт, учителі 
дотримувались основних дидактичних принципів, а саме:

1. Відомості, які подаються учням, мають бути достовірними.
Для реалізації цього принципу вчитель повинен:
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- бути сам впевненим у достовірності даних (для цього необхідна 
була спеціальна освіта, безперервна праця над собою й старанна 
підготовка до заняття);

- відмовитись від викладу сумнівних фактів;
- уникати перебільшень і таких повідомлень, що припускали кілька 

тлумачень;
- уміти переконувати учнів.

2. Навчання слід здійснювати до набування учнями міцних 
знань.

Це вдавалось тільки тоді, коли в учнів знання переходили в 
уміння. Міцн'сть знань досягалась спонуканням і підтримкою інтересу 
дітей.

3. Навчальний матеріал подавати послідовно.
Вчитель мав враховувати особливості розвитку учнів, при 

викладанні будь-якої теми він не мав забігати вперед чи відставати, не 
вкладаючись в час, що відводився на вивчення даної теми: в першому 
випадку матеріал буде незрозумілим для учнів, в другому - відсутність 
інтересу до навчання. Нова тема викладалась за принципом - спочатку 
висвітлювався легший матеріал, що сприяло усвідомленню в 
подальшому більш складнішого.

4. Врахування вікових та індивідуальних особливостей учнів.
Необхідно було спочатку дослідити інтелектуальні сили 

учнів - ознайомитись із знаннями й розумовими здібностями учнів, 
відповідно яким вибирались форми і методи навчання.

5. Навчання максимально має бути наочним.
Нові поняття, які засвоювались під час навчання, набувались 

або безпосереднім сприйманням предметів, що вивчались, або ж 
утворюючи нові уявлення.

У той час розрізняли два види наочності: зовнішню і 
внутрішню. До першої відносили демонстрування речей, до другої - 
використання життєвого досвіду, щоб утворити в свідомості учня нові 
уявлення й поняття [3].

Взагалі цінність наочності полягала в тому, що:
- вона сприяла більшому розвитку інтелектуальних сил та вмінь 

спостерігати;
- краще засвоювався навчальний матеріал;
- у короткий термін вдавалось більше викласти й більше вивчити.
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Для реалізації даного принципу на занятті вчителька готувала 
таку наочність, як:
- для вишивальних (хрестикових) робіт - канву, зразки літер і цифр 

на таблиці великого і малого формату;
- для в'язання гачком - великий кістяний гачок, червону грубу 

пряжу з шерсті, в’язальні зразки;
- для робіт на спицях - грубі дерев’яні спиці, шпагат, раму на 

підставці для робіт на спицях, з поясненням лицевих і виворітних 
петель, зразки для практичних робіт учениць, навчальні таблиці з 
рисунком панчіх і детальним їх поясненням, зразки панчіх, ажурні 
зразки;

- для шиття - раму для шиття на підставці з сіткою шнуровою, грубу 
голку, грубу кольорову пряжу, латочки з зразками швів, моделі 
всіх речей, які передбачались навчальним планом;

- для штопання і латання - латочку з заштопаним місцем і латкою;
- для крою - настінний стенл з зразками-крою та паперові моделі 

крою різних святкових вбрань;
- для вивчення товарознавства - матеріал небіленого полотна, 

прядиво, нитки, тканину, вовняну, бавовняну та інші матерії, 
половина яких були наклеєні на картоні, з написами (назва, 
ширина, ціна і т. п.) [4].

6. Навчальний матеріал необхідно подавати за принципом - від 
конкретного до абстрактного, від відомого до невідомого, від простого 
до складного, від близького до далекого.

Вчителеві слід було визначити в новому матеріалі зв'язок з 
відомим і від цього відштовхуватись для засвоєння нових знань. Для 
цього слід було спершу встановити, що просте, а що складне для учнів, 
що вони знають і як це розуміють. В процесі навчання 
використовувались мислительні операції (аналіз, синтез, індукція, 
дедукція).

7. Навчання треба організовувати так, шоб матеріал 
засвоювався свідомо, а знання були грунтовними.

Найгірше було, коли дитина механічно завчала поданий 
матеріал без достатнього розуміння. Звичайно, що існували деякі 
поняття, які необхідно було вивчити, але не допускалось несвідоме, 
механічне завчання.

8. В основі навчання має бути головна засада: вміння 
використовувати набуті знання на практиці.
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9. Навчання слід проводити так, щоб воно різнобічно впливало 
на інтелектуальні сили учнів, розвивало в них і розум, і волю.

10. Навчання мас збуджувати зацікавленість і охоту до роботи.
Підбір питань, які б зацікавлювали дітей, самостійна робота, 

формування навиків працювати, вміле керівництво роботою учнів 
гарантували успіх реалізації даного принципу [3].

Як результат, під кінець року дівчата вміли виконувати всі 
роботи, передбаченні навчальним планом, цілком самостійно, не 
потребуючи нічиєї допомоги чи підказки, а це означає, що досягалась 
основна мета вивчення даного курсу: засвоєння знань і формування 
вмінь у дівчат щодо виконання «найзвичніших» і найпотрібніших в 
повсякденному житті жіночих робіт.

Пройшли століття, а загальні принципи навчання в школі не 
змінились. Сьогодні на уроках трудового навчання вчитель 
дотримується та реалізує ті ж принципи навчання, що й 100 років тому 
на заняттях ручних жіночих робіт: принцип науковості, принцип 
систематичності й послідовності, принцип доступності, принцип 
зв'язку навчання з життям, принцип свідомості й активності, принцип 
наочності та ін. Адже не дарма говорять: «Все нове - добре забуте 
старе».
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КРИТЕРІЇ ТА РІВНІ АКТИВІЗАЦІЇ ПІЗНАВАЛЬНОЇ 
ДІЯЛЬНОСТІ СТУ ДЕНТІВ

У статті розкрито критерії та рівні активізації пізнавальної 
діяльності студентів.

В статье раскрьипьі критерии и уровни активизации познавательной 
деятельности студентов.

ТИе агіісіе деаіз \еііН сгіїегіа апд іечеіз о/ зіидепіз' асїМзагіоп іп іегтз 
о/ со£пігіїасіп>ііу.

Ключові слова: навчальний процес, активізація учня, пізнавальна 
діяльність студентів.

Сучасні вимоги до підвищення якості підготовки спеціалістів 
вимагають наполегливого впровадження в навчальний процес 
активних методів навчання. А чим відрізняється активне навчання? 
Перш за все, - примусовою активізацією мислення (примусова 
активність) - студент повинен бути активним незалежно від власного 
бажання. По-друге, достатньо тривалим часом залучення учнів у 
навчальний процес, тобто практично впродовж всього заняття. По- 
третє, самостійним творчим опрацюванням матеріалу або прийняттям 
рішень, підвищеним ступенем мотивації та емоційності, а також 
постійною взаємодією студентів і викладачів за допомогою прямих і 
зворотних зв’язків.

Об’єкти процесу 
активізації пізнавальної діяльності

мета мотиви засоби прийоми
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Головне завдання навчання іноземних мов полягає в 
підвищенні активності студентів у навчальному процесі. Для цього 
необхідно обирати спеціальні засоби, що дозволяють включити 
кожного студента в процес активного навчання, до яких педагоги і 
методисти зазвичай відносять: зміст навчання, методи навчання, 
форми навчання (тобто форми навчальної діяльності викладача) і 
форми організації діяльності студента. Пізнавальна самостійна 
діяльність має три сторони: спонукальну (мотиви, потреби самостійної 
діяльності); змістову (опорні знання з іноземної мови); операційну 
(методи пізнавальної діяльності).

Активізацію пізнавальної діяльності студентів слід розглядати 
з позицій системного підходу, оскільки пізнавальна активність є 
елементом складної системи навчальної діяльності, шо має складну 
системну побудову, а також системні зв'язки з іншими інтегральними 
характеристиками особистості.

Система - це комплекс об’єктів, взаємозв’язки між ними та їх 
атрибутами.

Об’єкти - це складові частини системи (атрибути) - ознаки 
частин.

Всі компоненти цієї системи взємопов’язані та постійно 
впливають один на одного.

Розглянемо сгруктуру пізнавальної діяльності.

мета мотиви навчальні операції
дії діяльності

“Мета - передбачення у свідомості результату, на досягнення якого 
спрямовані дії” [1, с. 392].
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Мета визначає спосіб і характер діяльності людини. Це стимул 
до дії, свідомий образ бажаного результату, який визначається 
мотивацією суб’єкта діяльності.

Метою системи як діяльності є переведення особистості до 
максимального ступеня освіченості на рівні створення відповідних для 
цього умов навчання [2].

Мотиви - це сукупність особистих потреб, які формуються під 
впливом дидактичних чинників і на основі життєвого досвіду 
студента, тобто мотиви - це фактори, що визначають спонукання до 
навчання та розв’язання навчальних задач.

Навчальні дії. Сюди слід віднести розв’язання пізнавальних 
задач, самостійну роботу з матеріалом, роботу на заняттях, тобто всю 
навчальну діяльність студента. Такі пізнавальні процеси, як мислення, 
пам’ять, сприймання та відображення беруть активну участь у процесі 
удосконалення пізнавальних навчальних дій.

Навчальні дії тісно пов’язані з мотивацією. Якщо пізнавальна 
задача цікава студенту, актуальна, то в нього з’явиться прагнення її 
розв’язати.

Операції діяльності - це комплекс навичок та умінь, які 
необхідні для здійснення навчальних дій. У формуванні умінь беруть 
участь наступні процеси свідомості: інтелект, емоції, воля, які 
забезпечують досягнення поставленої мети.

Тому, пізнавальна діяльність являє собою систему, 
компоненти якої пов’язані між собою та впливають один на одного.

Мета визначає навчальні дії студента, формуючи мотиви 
навчання.

Що розвиває уміння та навички? Наявність комплексу мотивів 
у студентів забезпечує досягнення поставленої мети.

До видів пізнавальної діяльності відносять: сприймання, 
пам’ять, увагу, уявлення, мислення та уяву.

Увагу визначають як “спрямованість та зосередженість 
свідомості на певних об’єктах або якій-небудь діяльності” [3, с. 5]. 
Сприймання являє собою відображення предметів та явищ у 
сукупності їх ознак і частин при впливі на органи почуттів [4, с. 31].

Завдання викладача полягає в забезпеченні учнів 
оптимальними умовами для найбільш повного і всебічного 
сприймання інформації. Важливу роль у розвитку сприймання на 
заняттях з іноземної мови має використання засобів наочності. Варто
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використовувати різні види наочності: слухово-мовленнєві, зорово- 
предметні, зорово-мовленнєві. При сприйманні мовлення на слух, 
варто особливу увагу приділяти поєднанню сприймання та розуміння.

Сприймання пов'язано з мисленням і мовленням, які, у свою 
чергу, пришвидшують процес перцепції.

Сприймання навчального матеріалу залежить від рівня 
мотивації, наявності пізнавальних потреб у студентів. Ці фактори 
значно впливають на якість сприймання.

“Під пам’яттю розуміють запам’ятовування, збереження і 
наступне використання обставин життя і діяльності особистості, її 
минулого досвіду” [4, с. 61].

Пам’ять включає такі процеси, як: запам’ятовування, 
пізнавання і відтворення. Запам'ятовування, у свою чергу, поділяється 
на довільне та мимовільне.

При довільному запам’ятовуванні відбувається 
цілеспрямоване збереження в пам’яті отриманої інформації. При 
мимовільному - відсутня спеціальна мета збереження інформації. 
Мимовільне запам’ятовування є продуктивнішим, ніж довільне [5]. Це 
значить, що в навчальній діяльності варто більше звертати увагу на 
мимовільне запам’ятовування. Воно виникає в тих випадках, коли у 
студента активно діють механізми сприймання і мислення, коли 
правильно поставлені задачі, розв’язаненя яких вимагає активної 
розумової дільяності.

На заняттях з іноземної мови, методами, які відповідають 
мимовільному запам’ятовуванню є: використання діалогів і 
комунікативних задач.

Мислення - це соціально зумовлений, нерозривно пов’язаний 
з мовленням психічний процес самостійного пошуку нового, тобто 
опосередкованого і узагальненого відображення дійсності в ході його 
аналізу і синтезу, шо виникають на основі практичної діяльності та з 
чуттєвого пізнання, що далеко виходить за його межі [6, с. 72].

Мислення — це операції, метою яких є розв’язання різних 
задач. До мисленнєвих операцій відносять: аналіз, синтез, 
узагальнення, абстракцію.

Мислення виконує декілька функцій: розуміння, розв'язання 
задач, рефлексію, цілеутворення.

Щоб примусити студента мислити, необхідно мотивувати його 
діяльність.
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Для стимуляції мисленнєвої діяльності варто поступово 
розвивати пізнавальну мотивацію до вивчення іноземної мови з 
допомогою спеціальних завдань (постановка і розв'язання проблемних 
питань, складання діалогів, обговорення проблем, розв'язання 
комунікативних задач), які активізують мисленнєві процеси студентів.

Актуальною є думка М.Н.Скаткіна про те, що активізація в 
навчально-пізнавальній діяльності особистості повинна бути 
спрямована на активізацію мислення, уваги, пам'яті. Пізнавальна 
самостійність учнів і творчий підхід мають вирішальне значення для 
збудження і підвищення пізнавальної та практичної активності 
студентів. Здобуваючи власною працею інформацію, студент краще 
запам’ятовує іншу, чому сприяє логічна пам’ять і структурний підхід 
до змісту окремих предметів навчання. На думку М. Н. Скаткіна, 
активізація пізнавальної активності досягається шляхом проблемного 
викладу знань і застосування частково-пошукового і дослідницького 
методів [7].

Неможна не погодитися з думою Г. 1. Єгорова, який вважає, 
що активізація навчального процесу передбачає широке впровадження 
ТЗН, проблемного навчання, розв'язання практичних задач. Одним із 
засобів активізації є правильне використання дидактичних принципів, 
які мобілізують всі “засоби” навчального пронесу на підвищення 
пізнавальної активності студента. На думку дослідника, активізація 
навчального процесу полягає в удосконаленні його змісту, методів і 
організаційних форм, які визначаються дидактичними принципами [8].

Таким чином, стає зрозуміло, що важливим фактором 
активізації процесу навчання є створення певних умов, використання 
таких форм і методів навчання, за яких виникає необхідність у 
пізнанні, пошуку нових знань. Процес навчання буде відбуватися з 
більш високим коефіцієнтом корисної дії, якщо правильно 
організувати роботу механізму сприймання, мислення, уваги і пам’яті.

Ефективність навчального процесу, якість знань студентів, 
розвиток у них пізнавальної активності залежить від педагога, від того, 
якими методами роботи він користується у своїй діяльності. Варто 
пам'ятати, то завдання викладача є не “навантажити'’ студента 
знаннями, а перш за все, виховати активну особистість, здатну до 
творчої, самостійної роботи, яка має активну життєву позицію.

Коли в процесі навчальної діяльності студент постійно 
розв’язує якісь завдання, самостійно приймає рішення, долає 
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труднощі, у нього з’являється впевненість у власних силах і бажання 
пізнавати нове. Так виникає потреба, потім зацікавленість, яка сприяє 
розвитку мотивації до вивчення предмету, забезпечуючи більш 
ефективне його засвоєння.

Характерними ознаками пізнавальної активності в мовному 
навчанні вважається висока інтелектуальна орієнтовна реакція на зміст 
іншомовного навчального матеріалу, яка з'явилась на підставі 
пізнавальної потреби, і виконання студентами низки послідовних 
взаємопов'язаних дій, спрямованих на досягнення певного 
пізнавального результату. Активність є умовою пізнання, але вона не 
належить до природжених рис індивіда і має формуватися в процесі 
діяльності. Проте слід зазначити, що активність розумової діяльності, 
так само як навички і вміння, характеризується здатністю до 
використання знань, набутих у процесі вивчення іноземної мови в 
інших видах навчальної і професійної діяльності.
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ФОРМУВАННЯ ГОТОВНОСТІ МАЙБУТНІХ ВЧИТЕЛІВ 
ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ ДО ЗАСТОСУВАННЯ 
ІНТЕРАКТИВНИХ ТЕХНОЛОПЙ НАВЧАННЯ

Формирование готовности будущих учителей начальної! классов к 
применению интерактивньїх технологий обучения.

Богтіщ геасііпем іеасіїегз о[ ргітагу сіаззез іо ібе изед іпіегасііие 
іесНпоіорез о/іеасНіп^.

Ключові слова: інтерактивні технології навчання, суб ’єкт-суб ’єктні 
відносини.

У статті автор розглядає шляхи формування готовності майбутніх 
вчителів початкових класів до застосування інтерактивних технологій 
навчання.

Ключевьіе слова: интерактивньїе технологію обучения, субьект- 
субьектнне отношения.

В статье автор рассматривает пути формирования готовности 
будущих учителей начальньїх классов к применению интерактивньїх 
технологий обучения.

Кеуи/огдз: іпіегасіїее іесНпоіо^іез о{ іеасінп%. зиЬ'екі-зиЬ'еІапуе 
геїаііоп.

іп (Ніз агіісіе аиіНог ехатіпез /Не зіаіе апд ргоЬІетз о/ /дгтіп% 
геадіпезз іеасіїегз о/ ргітагу сіаззез іо іііе изед іпіегасчче іесНпоІо%іез о/ 
іеасНіп%

Зміни, шо відбулися в українському суспільстві в 90-х роках, 
викликали необхідність переорієнтації в області освіти. Гуманізація 
сучасної України, демократизація суспільства, його інформатизація 
сприяють переосмисленню стратегій педагогічної діяльності. У 
теперішній час в Україні створені всі умови для переходу з 
авторитарного, трансляційного навчання до гуманітарного, особово- 
орієнтованого, направленого на формування духовно багатої 
особистості, з можливостями розкриття потенційних здібностей 
кожної дитини. Зараз суспільство потребує не тільки 
висококваліфікованих фахівців, освітніх, культурних, розвинених, але 
і в людях, що володіють високою відповідальністю, ініціативністю, 
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здатних висловлювати свою точку зору, аргументувати її, знаходити 
оптимальні вирішення різних проблем, що володіють навичками 
толерантного спілкування. Також стрімкий розвиток технологій 
висуває перед освітою нові завдання, що вимагають перегляду змісту 
освіти, форм, методів, прийомів навчання. Одними з основних 
інновацій в області освіти є інтерактивні технології навчання.

Проте, вчителі початкових класів знайомі тільки з окремими 
елементами інтерактивних технологій навчання, використання їх в 
практиці початкової школи носить фрагментарний, епізодичний 
характер, тому існує величезна проблема в наочно-методичній 
підготовці вчителів початкових класів у вищих навчальних закладах до 
застосування інтерактивних технологій навчання у навчальному 
процесі початкової школи. Вчитель початкової школи повинен не 
тільки знати про інтерактивні технології навчання, але і уміти 
застосовувати їх на практиці, а це можливо, якщо мета, зміст, форми і 
методи професійної підготовки у вузі орієнтовані на використання 
вчителями початкових класів інтерактивних технологій навчання.

На нашу думку, знання властивостей інтерактивних 
технологій навчання, функцій, закладених при їх застосуванні у 
навчальному процесі, засвоєння загальнопедагогічних, психологічних, 
частно-методичних знань про них, формування практичних умінь і 
навичок їх застосування, розвиток технологічних, комунікативних, 
методичних і інших здібностей учителя - все це сприятиме 
формуванню готовності вчителів початкових класів до застосування 
інтерактивних технологій навчання в подальшій професійній 
діяльності.

Майбутній учитель початкових класів повинен чітко уявляти, 
з якою метою він використовує на уроці інтерактивні технології 
навчання, яка з інтерактивних технологій буде використана при 
вивченні конкретної теми ефективніше, яке призначення кожної з 
інтерактивних технологій, як організувати роботу на інтерактивному 
уроці, діалогове спілкування з учнями, підвищити їх пізнавальну 
активність на уроці, створити суб’єкт-суб’єктні відносини в 
освітньому процесі, атмосферу сотворчості, сприяючи розвитку 
особистості учня.

Оволодіти інтерактивними технологіями можливо тільки в 
діяльності, завдяки проектуванню, моделюванню, розробці й 
проведенню інтерактивних уроків, їх обговоренню, самоаналізу й 
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аналізу, проведенню тренінгів з організації, ведення, управління 
дискусіями, ролевими, імітаційними іграми, а також прораховування 
педагогічних, професійних дій учителя при застосуванні і реалізації 
технологій кооперативного, колективно-групового навчання та інших 
видів інтерактивних технологій. Інтерактивні технології навчання 
можуть застосовуватися вчителем початкових класів у наступних 
випадках:
- проведення інтерактивних уроків (математика, російська мова, 

читання, українська мова, українська література, природознавство, 
образотворче мистецтво, трудове навчання і так далі);

- проведення екскурсій;
об’єднання учнів в тимчасові творчі групи для виконання 
загального навчального проекту;

- при підготовці та проведенні виховних заходів (застосування 
імітаційних ігор, ігор-симуляцій, рольових ігор, ігор-драматизацій 
і так далі);

- при проведенні батьківських зборів і так далі.
Проте, вчитель, який сам навчався в умовах суб’єкт-об’єктних 

відносин в університеті, часто не здатний поміняти стереотипні 
погляди на методику викладання предметів, перейти від традиційного 
навчання до особистісно-орієнтованого, змінити стиль відносин 
«вчитель»-«учень», розставити правильно пріоритети у навчальному 
процесі, створити комфортний емоційний фон навчального процесу. 
Таким чином, застосування інтерактивних технологій навчання, 
створення суб’єкт-суб’єктного освітнього середовиша необхідне у 
ВНЗ.

Інтерактивні технології навчання можуть застосовуватися 
викладачем у ВНЗ в наступних випадках:
- при проведенні проблемних лекцій;
- при проведенні лекцій-дискусій; лекцій-дебатів; лекцій-диспутів;
- на практичних заняттях (застосування імітаційних ігор, ігор- 

симуляцій, рольових ігор, ігор-драматизацій);
- вирішення педагогічних завдань, з розбором реальних 

педагогічних ситуацій, наближених до дійсності професії вчителя 
початкових класів;

- об’єднання студентів у тимчасові творчі групи для виконання 
загального навчального проекту;

- проведення навчальної відеокоиференції;
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- проведення тренінгів;
- проведення круглого столу;
- використання саде - технологій і так далі.

До чого приведе застосування інтерактивних технологій 
навчання в роботі викладачів ВНЗ із студентами?

До організації суб’єкт-суб’єктного освітнього середовища у 
ВНЗ з можливістю подальшої проекції таких відносин у своїй 
педагогічній діяльності майбутнього вчителя початкових класів: 
- процес навчання стане особсистісно-орієнтованим;
- до створення комфортних умов навчання;
- демократичний стиль керівництва освітнім процесом;
- підвищення ефективності занять; отримані знання будуть прийняті 

студентами, міцно і легко засвоєні;
- мотивація в навчанні стане внутрішньою;
- розвиваються комунікативні уміння і навички студентів;
- рефлексія стає необхідним компонентом навчальної діяльності і 

реального життя;
- аналізується досвід застосування інтерактивних технологій 

навчання у навчальному процесі, організації, проведення 
інтерактивних занять;

- засвоюється структура і методика інтерактивного заняття;
- аналізуються способи оцінювання, контролю, вживані на 

інтерактивних заняттях; розвиваються навички самоконтролю і 
самооцінки навчальної діяльності;

- розвиваються аналітичні здібності студентів, критичне мислення, 
навички планування, проектування, толерантного відношення до 
інших людей, їх точок зору;

- націленість орієнтації студента на особистісннй і професійний 
розвиток, саморозвиток, самореалізацію.

- викладач ВНЗ більше «розкриється» перед студентами, зросте 
його авторитет у студентському середовищі.

Таким чином, учителеві початкових класів необхідно володіти 
знаннями з педагогіці, психології, методик викладання предметів, 
володіти матеріалом уроку, знати предмет, бути ерудованим, володіти 
знаннями і уміннями по структурі і методиці підготовки і проведення 
інтерактивного уроку, володіти комунікативними уміннями, уміннями 
по створенню комфортних умов навчання. Володіти прийомами 

103



Розділ І. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

настройки знань учнів на ефективний процес збагачена, з 
пробудженням у молодших школярів внутрішнього особового інтересу 
до заняття. Вчителеві необхідно уміти визначати теми, цілі, завдання 
уроку, забезпечувати осмислення молодшими школярами змісту їх 
навчальної діяльності, формувати позитивні особові якості учнів, 
емоційно-ціннісну сферу, розвивати комунікативні уміння молодших 
школярів і так далі. Вчителеві необхідно володіти організаційними, 
методичними прийомами по рефлексії результатів діяльності 
молодших школярів, з наданням допомоги у вибудовуванні системи 
подальшого індивідуального освітнього, особового розвитку 
молодших школярів.

При підготовці і проведенні інтерактивних уроків учитель 
може зіткнутися з певними труднощами:
- слабке навчально-методичне забезпечення освітнього процесу 

початкової школи;
- недостатня кількість педагогічної, психологічної, методичної 

літератури з інтерактивних технологій навчання, особливостях їх 
застосування в початковій школі;

- важко починати застосування інтерактивних технологій навчання 
при роботі з молодшими школярами, оскільки учні не привчені 
працювати в групах, не розвинені комунікативні уміння, не 
налагоджений процес взаємонавчання в класі і т.д.;

- вчителеві складно встановити зворотний зв’язок з молодшими 
школярами, контролювати навчальний процес;

- вчителеві складно відразу оцінити результативність уроку, 
особливо результати учбових, особових досягнень молодших 
школярів кожного окремо.

Оскільки провідним видом діяльності в дошкільному ВІЦІ є 
гра, то вчителеві початкових класів необхідно особливо акцентувати 
увагу молодших школярів на освітніх цілях інтерактивних уроків, 
особливо при застосуванні інтерактивних технологій ситуативного 
моделювання, при яких здійснюється включення учнів в ігрову 
діяльність, ігрове моделювання явищ, що вивчаються.

Ми припускаємо, що професійна підготовка майбутнього 
вчителя початкових класів до застосування інтерактивних технологій 
навчання буде ефективною, і в результаті сформується готовність до 
застосування інтерактивних технологій навчання в подальшій 
професійно-педагогічній діяльності вчителя початкових класів, якщо:
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- завдання, цілі, зміст, форми організації діяльності, процес 
викладання дисциплін циклу професійно-орієнтованої підготовки 
у вузі буде націлений на застосування інтерактивних технологій 
навчання, створення субьект-субьектного освітнього середовища, 
на розвиток особистості дитини;

- у процесі освоєння дисциплін циклу професійно-орієнтованої 
підготовки надавати майбутнім учителям початкових класів 
інформацію про інтерактивні технології навчання, їх ознаки, 
класифікацію, особливості організації роботи на інтерактивних 
уроках, з виділенням порівняльної характеристики освітніх 
процесів, що протікають при традиційному навчанні і при 
навчанні, заснованому на застосуванні інтерактивних технологій. 
Це допоможе вчителям усвідомити важливість і необхідність 
оволодіння інтерактивними технологіями навчання і їх 
застосування в подальшій професійній діяльності;

- включити план професійно-педагогічної підготовки вчителів 
початкових класів курс «Інтерактивні технології навчання в 
сучасній початковій школі»;

- в процесі проведення лекційних, практичних, семінарських, 
лабораторних занять, консультацій, педагогічної практики, 
організації самостійної роботи студентів формувати у них потреби 
в оволодінні знаннями і відповідними уміннями і навичками по 
створенню комфортних умов навчання, створенню субьєкт- 
субьєктних відносин в учбовому процесі, атмосфери сотворчості, 
взаємної підтримки, доброзичливості;

- під час проходження студентами педагогічної практики 
орієнтувати її цілі і мотиви на розвиток особистості дитини, на 
створення субьєкт-субьєктних відносин, комфортних умов 
навчання в навчальному процесі початкової школи. Ведення в 
план педагогічної практики аналітичних завдань, розбору 
педагогічних ситуацій, зв'язаних із застосуванням інтерактивних 
технологій навчання, підготовки, організації і проведення 
інтерактивних уроків, батьківських зборів із застосуванням 
інтерактивних технологій навчання;

— стимулювати пізнавальну активність студентів у психолого- 
педагогічних, частково методичних питаннях, пов'язаних із
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застосуванням інтерактивних технологій навчання в початковій 
школі, в навчальній, дослідницькій, практичній, самостійній 
діяльності студентів, при написанні ними курсових, 
бакалаврських, магістерських робіт.

- сформувати у студентів внутрішню необхідність у постійному 
професійному розвитку, самовдосконаленні, у потребі оволодіння 
інноваційними технологіями навчання, у тому числі й 
інтерактивними технологіями навчання, нарощуванні педагогічної 
майстерності в застосуванні інтерактивних технологій навчання, 
збагаченні об’єму знань, вдосконалення умінь і навичок у 
застосуванні різного виду інтерактивних технологій навчання;

- учити студентів грамотно співвідносити свої індивідуальні 
особові, педагогічні можливості як майбутнього вчителя 
початкових класів з індивідуальними особовими особливостями 
молодших школярів із застосуванням різних інтерактивних 
технологій навчання, правил організації, проведення 
інтерактивного уроку.
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ПРОБЛЕМА ФОРМУВАННЯ ЗАГАЛЬНОНАВЧАЛЬНИХ 
УМІНЬ ТА НАВИЧОК У ПЕДАГОГІЧНІЙ ТЕОРІЇ

У даній статті міститься інформація про проблему формування 
умінь навчальної діяльності, що відповідають віковому розвитку школярів 
Розкривається суть поняття, які ж уміння та навички формуються у 
молодших школярів.

Ключові слова. Види умінь, навички, навчально — виховний процес, учні, 
навчання, обізнаність, покращення .оптимізація тощо.

В даной статье содержитса информация о проблемі формированее 
умений образовательной деятельности школьников Розкрьіваєтса понятий о 
умений та навики формирования у младших школьников.

Ключевие слова; ученики, учьоба. види учений, начально- 
воспитательньїй процес.

/Літ апісіе іпсішіез іНе іп/огтаіюп аЬоиі (Не ргоЬІет о/ /дгтаіюп о/ 
аЬіІііісл о/ діє едисаіюпаі асіїуііу, п/ііс)і гедзаті іо лсіикісійііігеп'л а%е - иіаіед 
деуеіортепі її із ипсоуегед іде еззепсе о/ гЛе сопсері змНісН іНе иЬіІіііез апд 
ІгаЬііз аге /атесі іп уипіог зсНооІсбіІіігеп

Кеу мюгсіз: іііе кіпск о/ аЬИіііел, ііаЬіІз. едисаіюпаї ргосезз, риріїз, 
іи/огіп^, епіі^іііептепі, орііті%аІіоп. еіс.

Швидкість соціальних і технологічних змін у навколишньому 
середовищі, прискорене наїромадження інформаційних ресурсів та 
засобів навчання, які стають доступними більшості людей планети, 
мобільність населення зумовлюють переосмислення функцій і 
результатів загальної середньої освіти. Сучасне інформаційне 
суспільство ставить перед школою завдання формувати в учнів 
бажання і вміння вчитися, використовувати різні джерела інформації, 
застосовувати одержані знання для творчого вирішення проблеми [2].

Аналіз літератури свідчить, що проблема формування 
загальнонавчальних умінь і навичок була предметом вивчення 
багатьох педагогів і психологів. Теоретичні основи формування в 
учнів початкових класів умінь і навичок розкриті в працях 
ІО.К.Бабанського, ІЯ Лернер, О-Я.Савченко, Н.ЄЛошкарьової, 
В.Ф.Паламарчук, І.Д.Бурковою та ін.
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Мета нашої статті - охарактеризувати погляди педагогів 
минулого та сьогодення на проблему формування загальнонавчальннх 
умінь та навичок.

Нами проаналізовано суть і зміст поняття «уміння» і 
«навичка». Перше із зазначених понять визначаємо як способи 
діяльності, що мають осмислений характер і забезпечують результат 
оволодіння новою дією (або способом діяльності), яка базується на 
певному знанні та використанні його у процесі вирішення певних 
завдань.

За ступенем складності виділяють просте і складне вміння. 
Просте вміння - це можливість застосовувати отримані знання на 
практиці. Це перший крок, тільки подальші тренування, практичні дії 
приводять до більш високого ступеня - до формування навичок. Отже, 
складне вміння виробляється на основі знань, простих умінь і навичок, 
як правило, шляхом тренувань, вправ, практичного виконання різних 
завдань. Воно не дає можливості виконувати складні дії, що 
потребують особливого коїггролю свідомості, але на відміну від знань, 
простих умінь та навичок, має комплексну структуру, що дає змогу 
творчо застосувати знання та навички у практичній діяльності 
відповідно до обставин. За змістом уміння можна класифікувати так: 
1. Інтелектуальні (здатність слухати, читати н розуміти, 

висловлювати свої думки, планувати роботу, вирішувати розумові 
завдання тощо).

2. Технічні (здатність оформляти різні документи, формулювати 
вимоги або відповідь тощо).

3. Практичні (вміння діяти згідно з планом, організовувати своїх 
працівників на виконання доведеного завдання тощо).

Процес формування умінь та їх якість (стійкість, швидкість, 
безпомилкове виконання різних дій) залежить від змісту навчального 
матеріалу, індивідуально-психічних особливостей працівників, 
педагогічної майстерності педагога, навчально-матеріальної бази 
тощо.

Таким чином, уміння можна розглядати як більш високий, 
творчий рівень розвитку загальнонавчальних умінь. На наш погляд, 
вміннями варто вважати такі якості та властивості особистості: вміння 
бачити суперечності, формулювати проблему, ставити мету й завдання 
дослідження, висувати гіпотезу дослідження, вибирати й 
використовувати методи дослідження, збирати й аналізувати
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інформацію, самостійно планувати діяльність за етапами, апробувати 
гіпотезу, обгрунтовувати власну точку зору, оцінювати власну 
діяльність.

Автоматизовані вміння набувають характеру навичок. 
Навичка — це автоматична дія, сформована цілеспрямованими 
вправами і виконується легко та вільно. Навичка формується на базі 
знань та простих умінь шляхом вправ. При цьому необхідно спиратися 
на усвідомлення учнем мети конкретної вправи, інакше вони можуть 
перетворитися на муцпру. У свою чергу, польський письменник і 
лікар Януш Корчак (1878-1942) зазначив, що все досягнуте 
дресируванням, натиском, насильством, є неміцним, неправильним і 
ненадійним.

Виокремлюють такі види навичок:
1. Сенсорні (перцептивні, почуттєві) — здатність автоматично 

аналізувати сигнали, які надходять із навколишнього середовища 
(наприклад бачити, чути).

2. Розумові — (інтелектуальні) здатність автоматично вирішувати 
розумові операції, що мали місце раніше.

3. Рухомі - автоматизована дія на зовнішній об'єкт за допомогою 
рухів з метою його перетворення, яке здійснювалося раніше не 
один раз(наприклад кататися на лижах) [1 ].

Високий рівень оволодіння знаннями та навичками, творче 
застосування їх у практиці визначається як уміння. А. Дістерверг 
писав, що із знаннями повинно бути обов'язково пов'язане вміння — 
сумне явище, коли голова учня наповнена великою або малою 
кількістю знань, але він не навчався їх застосовувати, отже, про нього 
доведеться сказати: хоча він дещо знає, але нічого не вміє".

У дидактиці є різні класифікації загальнонавчальних умінь та 
навичок.

Зокрема, Н.ЄЛошкарьова виділяє чотири групи умінь: 
організаційні, інтелектуальні, інформаційні, комунікативні.

До першої групи належать уміння і навички: наукової 
організації праці (уміння підготуватись до сприймання матеріалу, 
працювати в потрібному темпі, застосовувати правила навчальної 
роботи, створювати необхідні умови для праці тощо).

Друга група включає такі: уміння мислительні, мнемічні, 
перцептивні, імажинативні тощо.
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Третя група - це інформаційні вміння, тобто всі прийоми 
роботи з інформацією. У цій групі важливу роль відіграють читацькі 
вміння.

Четверта група передбачає вміння спілкуватися різними 
способами [2].

Ю.К.Бабанський виокремлює такі групи загальнонавчальних 
умінь і навичок:
1) навчально-організаційні;
2) навчально-інформаційні;
3) навчально-інтелектуальні [3].

У свою чергу, О.Я.Савченко виділяє такі групи 
загальнонавчальних умінь і навичок: організаційні,
загальномовленнєві, загальнопізнавальні, контрольно-оцінні. Названі 
види загальнонавчальних умінь та навичок формуються протягом усієї 
початкової школи, функціонують у системі міжпредметних 
зв’язків [4].

Розглядаючи питання про сучасні освітні технології, 
Д.ГЛевітес виділяє такі вміння: організаційно-практичні; 
інтелектуальні, дослідницькі, комунікативні [1].

Л.М.Фрідман у роботі «Формування в учнів 
загальнонавчальних умінь» підкреслював, що вміння можуть бути 
вузькопредметними (специфічними для даного навчального предмета) 
або загальнопредметними [1].

Загальнонавчальні вміння - дуже чутливий індикатор 
інтелектуального розвитку, тому увага до них - один з важелів успіху 
в закладах нового типу. У новій школі мають бути створені 
максимально сприятливі умови для прояву та розвитку вмінь і навичок 
дитини, для її повноцінного життя на кожному з вікових етапів, для її 
самовизначення.

Висновки. Таким чином, теоретичний аналіз досліджень 
свідчить, що проблема формування загальнонавчальних умінь та 
навичок виникла давно і є предметом дослідження різних наук. Всі 
можливі прояви взаємодії, що виокремлюються у філософії, соціології, 
психології та інших науках, виявляються в педагогічній сфері, і саме 
ця багатоманітність підходів забезпечує не лише актуальність даного 
предмета дослідження для сьогодення, але й відкриває потенційні 
можливості взаємодії для розвитку педагогічної науки та практики.
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Наведено вимоги до менеджера XXI в., вимоги до його комунікативних знань, 
умінь і навичок. Представлені вихідні посилки для формування комунікативних 
ЗУНів та очікувані у наслідку пропонованих дій результати.

Ключові слова: навчання у ВНЗ, професійна культура, комунікативна 
компетентність, комунікативні знання, уміння та навички, комунікативні 
взаємодія

Статья посвящена проблеме коммуникативной компетентности в 
контексте формирования профессиональной культурні студентов- 
менеджеров в ВУЗе. Приведень» требования кменеджеру XXI в., требования к 
его коммуникативньїм знання.», умениям и навикам. Представленні исходние 
посилки для формирования каммуникативних ЗУНов и ожидаемие в 
следствии предлагаемих действий результати.
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Розділ 1. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

Ключевьіе слова: обучение в ВУЗе, професіональная культура, 
коммуникативная компетентность. коммуникативние знання, умения и 
навики, коммуникативное взаимодействие

ТІїіз агіісіе із <Ієуо(є<і Іо іііе іззие о/соттипісаііуе сотреіепсе /огтіпу 
іп іЬе сопіехі о/ Іііе рго/еззіопаї сиііиге о/ зіисіепі-тапа^егз іп іііе ипіуегзіїу. 
ТИеге аге %іуєп гедиігетепіз /ог іНе тапа^ег іп /Не XXI сепіигу, гедиігетепіз /ог 
іііе соттипісаііуе кпо\чІе<І£е апсі зкіїїз. ЗиЬтіїїеіІ аззитрііопз /ог іке /огтаїіоп о/ 
соттипісаііуе клоц>1е(і^е апсі зкіїїз апіі ехресіесі аз а гезиіі о/ іНе ргорозеН асЧоп 
гезиііз.

Кеу ууогсіз: ігаіпіп# іп ипгчегзііу, рго/еззіопаї сиііиге, соттипісаііуе 
сотреіепсе. соттипісаііче кпо^ІеИ^е, аЬИіііез апсі зкіїїз, соттипісаііуе 
іпіегасііоп.

Профессионализм менеджера заключается в вьісокой 
квалификации в обпасти управлення, обеспечивающей стабильньїй 
успех и развитие структури на основе сочетания интереса 
портебителей, собственников и сотрудников [4]. Одной из задач 
менеджера является обучение. Обучение сотрудников (вновь принятьіх 
на работу или повишение квалификации) и обучение новим 
технологиям востребоавннмм в бизнес процессах. Непременннм 
компонентом процесса приема и передали знаний является 
коммуникативная компетентность. Ей содержание определяется 
спецификой трудового коллектива и трудовой ситуации, а также 
статусом и социальной ролью личности.

Обучение в вмсшей школе традиционно предполагает 
достижение студентом совместно с профессорско-преподавательским 
составом ВУЗа определенних целей и задач. Одной из важнейших 
задач является формирование профессиональной культури будущего 
специалиста. Професіональная культура - зто социально- 
профессиональное качество субьекта труда, представляющее собой 
степень овладения трудящимися достижениями научно-технического н 
сопиального прогресса и является личностнмм аспектом трудовой 
культури, включает в себя разнообразнме модели поведения ей 
носителей [1], в том числе и коммуникативнне. Коммуникативную 
компетентность єсть идейно нравственная категория, регулирующая 
всю систему отношений человека к природе и социальному миру, а 
также к самому себе как синтезу вьішеупомянутих миров [2]. Осознав 
уровень собственной коммуникативной компетентности, человек 
лучше начинает понимать себя я других.

К менеджеру XXI века видвигают следующие требования:
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— ориентация на социально-психологические, личностнме 
компоненти деятельности;

- способность осуществления непреривного общения, 
ориентированного на передачу управленческой информации;

- способность к получению и обработкн обратной связи и обратной 
информации;

- знание основ, технологий менеджменти
Два из зтих требований предполагают коммуникативную 

компетентность. Однако последнее время обучение в ВУЗе претерпело 
ряд изменений, а именно: изменились механизми контроля знаний и 
достигнутьгх результатов; уменьшился обьем и качество учебньїх и 
производственних практик; практически полностью исчезли устане 
зкзаменн. Ото привело к тому, что даже при наличии харизматических 
преподавателей и одаренньїх студентов, последние, приобретая багаж 
знаний (во многих случаях зксклюзивнмй), часто не могут успешно 
соперничать на рьінке труда с более опитними конкурентами, т.к. не 
могуг донести имеюшиеся знання до слушателя.

Оставайсь невостребованними и работая не по специальности, 
вьшускник ВУЗа за 1,5-2 года забьівает професіонально значимьіе 
знання, умения и навики. Время и деньги, потраченнне на обучение 
специалиста, «вмбрасмваются на ветер». Ориентируясь именно на 
подобную ситуацию, преподаватели должни передать не только 
информацию, прямо касающуюся предмета, но и научить, а в 
некоторих случаях и заставить научиться, студента доносить свои 
мисли в вербальной форме до слушателя любого уровня подготовки и 
степени заинтересованности. Бремена, когда специалист жил на 
зарплату, не зависяіцую от зффективности труда, прошли. Теперь 
необходимо не только что-либо создать, но и донести созданное до 
потребителя и получить за зто вознаграждение, которое не унижает и 
не убивает желание работать, а стимулирует дальнєйший творческий 
поиск. Зта процедура невозможна без навиков зффективного 
коммуникативного взаимодействия. Огромннм подспорьем для 
формирования коммуникативних навиков служили устане зкзаменн. 
Однако спожившаяся ситуация стремления к всемерному 
использованию тестових заданий или письменних зкзаменов, с одной 
сторони, существенно облегчает труд преподавателя, но с другой — 
полностью лишает студента возможности научиться разговаривать на 
задай ну ю тему с имеющимся, зачастую минимальнн.м, обьемом 
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знаний в зкстремальной ситуации зкзамена с человеком, стоящим 
вьіше в социальной иерархии.

Существует шутка: «Тяжело сдать первме сорок зкзаменов! 
Потом привьїкаешь...». Путем простих арифметических подсчетов 
сорок зкзаменов превращаются в 4 зкзамена 2 раза в год в течение 5 
лет. То єсть на протяжении всей учеби студент учится сдавать 
зкзамен, учится разговаривать на заданную тему, опираясь на 
имеюшийся обьем знаний в змоционально напряженнмх условиях с 
различними преподавателями, различними личностями со своим 
мировоззрением, опитом и предпочтениями и, следовательно, 
разлнчньїми коммуникативньїми техниками. С мужчинами и 
женщинами, которме наделеньї властью, должньї его оценивать и 
которме к нему относятся по-разному!

Типичной стала ситуация недовольства и возмущения 
студентов, когда их опрашивают во время зачета. При зтом последние 
мотивируют свой гнев тем, что они не пропустили ни одной лекции, 
били на всех практическнх занятиях и имеют достаточньїй 
рейтинговьій бал. Но, позвольте, стопроцентная посещаемость 
предполагает, а не гарантирует усвоение материала. И до глубиньї 
души становится обидно, когда на занятиях сидят тихие «китайские 
болванчики», киваюшне головой, думающие о своем и 
присутствуюшие на занятиях только своей физической оболочкой. 
Естественно, в таких условиях ни о каком усвоении знаний говорить 
не приходигся.

Для того чтобьі повисить коммуникативную компетентность 
студентов-менеджеров четвертого курса факультети международной 
зкономикн ДНУ им. О.Гончара, нами в рамках курса «Организация 
проведення переговоров» бил разработан и внедрен блок занятий, 
направленнмх на развитие знаний, умений и навьїков в областе 
вербальной коммуникацин. Формируя вншеуказанннй блок занятий, 
ми исходили из следующих предпосьілок [3]:

1. Коммуникативная компетентность обеспечивается 
совокупностью коммуникативнмх способностей, коммуникативнмх 
умений и коммуникативнмх знаний, которая адекватна 
коммуникативннм задачам и достаточна для их решення.

2. Под коммуникативнмми способностями понимают не 
только природную одаренность человека в обшении, но и его 
коммуникативную производительносгь. К числу коммуникативнмх
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способносгей относят непроизвольную, произвольную 
зкспрессивность (способность спонтанного н преднамеренного 
кодирования сигналов) и способность воспрннимать и понимать чужие 
сигнали.

3. Коммуникативное знание предполагает оперирование 
информацией о том, что такое общение, каковьі его вида, фазьі, 
закономерности развития; знание существующих коммуникативних 
приемов и методов, знание индивидуальньїх особенностей развития и 
зффективного использования различнмх коммуникативних техник.

4. Коммуникативние умения предполагают умение 
воспрннимать коммуникативние сигнали (вербальние, невербальние, 
паралингвистические) и умение производигь коммуникативние 
сигнали (вербальние, невербальние, паралингвистические). Таким 
образом, успешносгь реализации коммуникативних умений зависит от 
зтих вишеперечисленних факторов.

С учетом сгепени открьггости коммуникации, то єсть степенн 
раскрьггия цели и мотивов сообщения, коммуннкативная 
компетентності» формирует 12-ти-факторную модель. В учебном 
процессе нет возможностей аналпза и закрепления навиков по 
осознанному использованию каждого из факторов. Позтому ми 
остановились на факторах, формирующих группи «Умение 
воспрннимать коммуникативние сигнали» - вербальние, 
невербальние, паралингвистические; «Умение производигь 
коммуникативние сигнали» - вербальние, невербальние, 
паралингвистические. Для зтих групп отводится три лабораторних 
занятия. Дія группи «Умение воспрннимать зкспрессивние сигнали, 
которме партнер предпочел би скрить» - вербальние, невербальние, 
паралингвистические, — отводится одно занятие. Одна лабораторная 
рабога виполняет роль итоговой. В учебний план, по зтическим 
соображениям, не вошла группа «Умение производигь обманние 
коммуникативние сигнали» — вербальние, невербальние, 
паралингвистические.

Таким образом, в результате курса студент получает знання, 
умения и формирует злементарние навики, благодаря которим он мог 
ответить себе на следующие вопроси:
1. Какие у меня собственние потребности и ценностние ориентации? 
2. Как я вигляжу со сторони?
3. Могу лн я владеть аудиторией?
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4. Каков мой словарньїй запас?
5. Какие у меня слабше места в коммуникативнмх техниках?
6. Как меня воспринимают со сторони?
7. Как я владею вербальними и невербальними техииками?

Что, в свою очередь, позволяет каждому студенту научиться 
презентовать как свои знання, так и себя самого, повисне тем самим 
професіональную культуру студента-менеджера, а именно ее 
коммуникативную составляющую.
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ДІАГНОСТИКА ПОЧУТТЯ СПРАВЕДЛИВОСТІ ЯК УМОВИ 
МОРАЛЬНОГО РОЗВИТКУ СУЧАСНОГО ПЕДАГОГА

Донная статья является исслеОованием понятий "справедливосте" 
и "несправедливосте" среди вослитателей шкал, в материале исследования 
также виделени форми несправедливеє ти, которне чаще всего 
встречаются в педагогической практике

Тіїіз агіісіе із а зійду о/ <Не сопсеріз о/ "/аітезз" апсі "йуизіісе" ю іііе 
іеаскегз оф зсіюоіз, іКе зійду аізо КіуКІІуіиед /огтз оф іп/изіісе, зл>ігісН аге тозі 
офіеп фоипд іп едисаііопаї ргасіісе.

Питання морального розвитку, виховання, вдосконалення 
людини хвилювали суспільство завжди і у всі часи. Особливо зараз, 
коли все частіте у нашому суспільстві зустрічаються жорстокість і 
несправедливість, проблема морального виховання стає все більш 
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несправедливість, проблема морального виховання стає все більш 

116



Розділ І. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

актуальною. Хто, як не вчитель, який має можливість впливати на 
виховання дитини, має приділяти цій проблемі важливу роль у своїй 
діяльності. 1 саме тому метою діяльності педагога є вберегти дигину 
від несправедливості, ознайомити з принципами моралі та етики, 
сформувати у неї моральні почуття.

Ніщо так не гальмує моральний розвиток у дитини, як 
несправедливість дорослих, яка викликає у неї не тільки образу, а 
також пригнічує її спробу та бажання виправитися у кращий бік. З 
огляду на це, вчитель має стати зразком моральної поведінки, на яку 
рівняються діти. Роль вчителя у даному аспекті є неперевершеною, 
оскільки саме вчителю належить навчити своїх вихованців 
справедливості та чесності. На власному прикладі вчитель через слова 
і дії пояснює ці поняття, а якщо слова вчителя розходяться із його 
вчинками - це призводить до недовіри і говорити про виховні засоби 
вже не доречно.

Досліджувана нами проблема знайшла відображення у працях 
Н.Архангельського, І.Беха, І.Зязюна, ТЛейченкова, С.Соловейчика, 
Л.Старовойт, В.Сухомлинського, І.Харламова та ін., де визначається 
сутність основних понять теорії морального виховання особистості, 
указуються способи подальшого розвитку принципів, форм, методів.

Метою нашої статті є дослідження поняття «справедливість» та 
«несправедливість» серед вихователів шкіл, а також виокремлення 
форм несправедливості які найчастіше зустрічаються у педагогічній 
практиці.

У свою чергу, справедливість має наступне тлумачення: 
правильне, об’єктивне, неупереджене ставлення до кого-, чого-небудь; 
людські відносини, дії, вчинки, які відповідають морально-етичним і 
правовим нормам [3, с.394].

Свого часу В.Сухомлинський стверджував: «Манія 
несправедливих образ та переслідувань - дуже небезпечне 
захворювання — зустрічається значно рідше, ніж імпульсивність. 
Глибоко переживши один раз потрясіння від несправедливої образи, 
дитина починає бачити несправедливість у всьому... Чим довше 
страждає дитина цією хворобою, тим більш послаблюється її воля. 
Вона не може взяти себе в руки. Готуючись до уроків, вона більше 
думає не про зміст матеріалу, а про те, як її викличе учитель, та стане 
придиратися до відповіді. У дитини, яка постійно потерпає від манії 
несправедливої образи та переслідувань, народжується і поступово 

117



Роїділ І. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

розвивається почуття ненависті не тільки до вчителя, а й взагалі до 
всього, шо пов’язано зі школою. Вона придумує різні причини, щоб 
залишиться вдома» [4, с_270]

І. Бех з цього приводу зауважує; «Зміни процесу 
індивідуалізації молодшого школяра безпосередньо відображаються на 
перебігу його почуття справедливості. Він надзвичайно сильно реагує 
переживанням образи на того, хто чинить стосовно нього 
несправедливість. Перебуваючи в стані образи від несправедливих 
стосовно нього дій, молодший школяр не може знайти правильного 
виходу з такої ситуації, що іноді призводить до глибокого життєвого 
конфлікту або трагедії. Тож культура справедливості стає нині 
провідною професійною вимогою щодо діяльності педагога» 
[1, с.94-95].

Спостереження та опитування учнів шкіл м. Житомира та 
області дало змогу виокремити наступні розповсюджені педагогічні 
ситуації несправедливого ставлення вихователів до вихованців.

Одним з типів несправедливого ставлення до учнів з боку 
вчителів є необ’єктивне оцінювання знань. Молодші школярі 
розповідали випадки, коли їх погана поведінка негативно впливала на 
оцінку. Тобто, ні знання, ні старанність учня не враховувалися і вчитель 
свідомо занижував оцінку, коли згадував, що учень порушує час від 
часу дисципліну. Як правило, злопам’ятність, мстивість учителя 
заважає бачити ріст та зміни, що відбуваються в дітях у цей період.

Імпульсивність учителя й емоційна нестриманість також часто 
зустрічаються у педагогічній практиці. Так, Сергій Н. згадує випадок, 
коли у нього під час уроку з парти випадково впав пенал, на підлогу 
посипалися олівці і вчитель, не дивлячись на вибачення хлопчика, 
почала кричати та ображати дитину. Такий випадок несправедливого 
ставлення з боку вчителя (не розібрався у ситуації, не врахував того, що 
дитина вибачилася). Це було проявом педагогічної нетактовності та 
нетерпіння. Така поведінка вчителя може на довго запасти дитині в 
душу і викликати у неї почуття образи, несправедливості.

Зауваження щодо здібностей учнів також є несправедливістю 
педагога у ставленні до учня. Прикладом може служити ситуація, про 
яку розповів Олексій Г. Школяр разом з батьками переїхав з сільської 
місцевості до міста. У Олексія були гарні оцінки, коли він вчився у 
сільський школі, але після відповіді на уроці вчителька здивувалася: 
«Як за такі знання ти міг отримувати гарні оцінки?» На другий день
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хлопчик не прийшов у клас, його мати повідомила, що він хоче 
переїхати знову в село. Подібних історій, коли вчителі виявляють свою 
педагогічну некомпетентність і не зважають на внутрішній світ дитини, 
тим самим недооцінюючи можливостей та здібностей школярів, діти, 
па жаль, розповідають багато.

Іноді, доводиться чути від дітей таке: «Якщо щось погане 
трапляється в класі, я завжди залишаюся винним». Учитель не завжди 
намагається виявити справжнього порушника та наказує того, хто 
найчастіше буває у числі «підозрюваних», а якщо педагог і надалі буде 
діяти згідно виробленого стереотипу, користуватися «ярликами», то 
така несправедливість не тільки образить дитину, а буде розвивати у неї 
жорстокі риси характеру.

Олена П. розповіла про конфлікт, який стався з нею під час 
прогулянки у парку разом з класом. Її однокласниця Оксана, яка йшла 
поруч, підняла з землі гілку, почала бруднити нею плаття Олени. Про 
свою образу дівчинка розповіла вчителю, але вчитель не відреагувала 
на скаргу, і наказала дівчинці встати на своє місце (діти йшли колоною 
по-двоє). Інші діти, коли побачили заплакану однокласницю, 
намагалися захистити Олену, підтвердили те, що бачили, та були 
здивовані, коли вихователь знову ніяк не відреагувала. Однокласник 
дівчат Віктор Ч. пояснив це так: «У Оксани мама працює директором, а 
у Олени стоїть на базарі». На жаль, вихователі бувають неоднаково 
вимогливими до всіх учнів, необ’єктивними у своїх рішеннях. До одних 
вони суворі, до інших поблажливі. Це спричиняє невдоволення із боку 
учнів. З цього приводу А.Острогорський пише: «Справедлива людина — 
постійно уважна до внутрішньої сторони кожного вчинку, а не та, що 
надає рівну міру кожному, хто б це не здійснив цей вчинок» [2, с.87].

Згідно осмислення наведених ситуацій та проведеного 
дослідження, за спеціально розробленою методикою для вчителів шкіл, 
на основі типології несправедливості у системі «педагог-вихованець» 
І.Беха, можна виокремити найпоширеніші форми несправедливості, які 
зустрічаються у сучасній школі серед вихователів, які брали участь у 
нашому дослідженні (всього 117 респондентів).

З отриманих даних можна зробити висновки про те, що 
найпоширенішими формами несправедливості, до яких припускаються 
вихователі, є: імпульсивна несправедливість, яка характерна для 
емоційно нестриманих, гарячкуватих учителів, таких виявлено 29,9% 
респондентів; емоційно-ситуативна несправедливість, коли вчитель
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орієнтується на негативні емоційні почуття до школяра, що виникли та 
актуалізувалися під дією своєї образи або через неповагу, 
зневажливість, роздратування внаслідок образи. Позитивні почуття, що 
призводять також до несправедливості - 24,9 % респондентів; свідома 
несправедливість (свідомо мстива, свідомо злопам’ятна, свідомо 
корислива) - нею наділені вчителі, у яких низьке почуття совісті 
(швидше суб'єкт недобросовісний, мстивий, керується корисними 
розрахунками) - 18,8 % респондентів; несправедливість унаслідок 
некомпетентності - нетерпелячнй вихователь щодо вияву особливостей 
розвитку й функціонування учня, не знає його внутрішнього світу (не 
помічає і не цінує успіхів) - 9,6% респондентів; гіперпохвальна 
несправедливість - характерна для вчителів, які "обожнюють" учня 
внаслідок виконання ним дрібних доручень - 9,4% респондентів; 
стереотнпно-утверджувальна несправедіивість - підозрілий педагог, 
орієнтується лише на свою проникливість (далеко не об’єктивну), 
самовпевнений - 7,8 % опитаних респондентів.

Таким чином, стає зрозуміло - педагоги початкової школи 
часто поверхово оцінюють вчинки своїх вихованців та не можуть 
правильно судити про них, не враховують їх внутрішні мотиви, 
здібності і якості. Так як зовнішні мотиви справедливості не можуть 
дати необхідних результатів, а навіть навпаки, тому дана ситуація ні 
яким чином не може позитивно впливати на моральний розвиток учнів, 
і тим паче сприяти формуванню почуття справедливості у молодших 
школярів. Діти дуже гостро сприймають будь яку неправду, відхилення 
від істини та не вибачають цього вчителю.

У таких випадках виникає питання: шо має на увазі вчитель, 
коли говорить про справедливість своєму учню? Тут чітко 
позначається проблема компетентності педагогів та якості результатів 
їх педагогічних дій. Як вчитель може виховувати справедливість у 
своїх учнів? Чи має він конкретне уявлення про неї? Намагаючись 
виявити який зміст вкладають педагоги у поняття «справедливість» та 
«несправедливість» у міжособистісних стосунках нами було проведено 
опитування вчителів. Запропоновані питання були озвучені наступним 
чином: «Що таке справедливість? Які її складові?»; друге питання: 
«Наведіть приклади справедливого-несправедливого ставлення 
вчителя до учня?»

Як ми й передбачали, визначення такого поняття як 
«справедливість», викликало у опитуваних деякі труднощі. Було 
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помічено, що вчителі не готові до роздумів про справедливість та інші 
феномени людського існування, для них важко було висловити свою 
думку. В основі розуміння справедливості були використані 
поверхневі, не глибокі визначення. Багато розмитих уявлень, судячи з 
яких взагалі не зрозуміло, про що хотіли сказати педагоги.

Зокрема, з’ясувалось, що справедливість вихователі 
асоціюють із словами: «чесність» (43 %), «правда (істина)» (31,6 %), 
«рівність» (28,1 %), «закон» (15,8 %), «порядність» (9,4 %) і «доброта» 
(6,3 %). Крім того, аналіз сформованих учителями асоціацій дозволив 
виокремити групи понять семантично пов’язаних із справедливістю. 
Серед них узагальненими е: чесність і порядність (чесність, 
принциповість, об’єктивність, порядність, совість) - 34 %; закон та 
правосуддя (закон, конституція, суд, суддя) - 28,8 %; рівність у правах 
та обов’язках - 19,2 %; добре ставлення до людей (повага, довіра, 
розуміння, доброта, допомога) - 13,4 %; надія і мрія (радість, віра, 
щастя) - 4,6 %.

Наступним завданням для вчителів було: навести приклади 
справедливого-несправедливого ставлення вчителя до учня і пояснити 
це. Обробка та аналіз результатів мали врахувати, за якими нормами 
вчителі оцінюють приклади справедливості-несправедливості. До 
уваги бралися не тільки зміст, а й пояснення вчителів відносно причин 
їхнього справедливого або несправедливого ставлення до учнів. 
Залежно від пояснення, як показали результати, одна і та ж сама 
ситуація могла сп (вставлятися із різними нормами. Наприклад: для 
пояснення справедливого ставлення до учня вчитель наводить приклад 
про те, як слідує покарання учня у вигляді поганої оцінки за погану 
поведінку під час уроку: “Це справедливо, бо інакше деякі діти не 
розуміють”. У даній ситуації вчитель скористувався правилом: “заради 
підтримки гарної дисципліни в класі — всі засоби гарні”. Норма, за 
якою вчитель оцінює свого вихованця, є покарання, як єдиний спосіб 
досягти бажаного результату. У той самий час, іншим учителем 
наводиться приклад несправедливого ставлення з боку вихователя, як 
буває часто несправедливо, коли ставиться погана оцінка не за знання, 
а за поведінку на уроці: “Бал виставляється тільки за знання учня, а 
інакше може знизитися мотивація до навчання”. Нормою оцінювання 
такої “несправедливості” є: карати за поведінку оцінкою - не 
педагогічно.
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Як бачимо, одна й та ж ситуація оцінюється вихователями по- 
різному і пояснення співставляється за різними нормами. Що є 
справедливим для одного вчителя, то може стати несправедливим для 
іншого. Нормою справедливості або несправедливості може стати 
лише об'єктивна правда, яка в першу чергу залежить від уміння 
вчителя глибоко розуміти внутрішній світ свого вихованця і по- 
справжньому любити його.

Отже, підсумовуючи результати опитування вчителів, можна 
зробити наступний висновок: тільки 24,3% педагоги розуміють 
(частково) суть поняття «справедливість» та у змозі назвати складові 
цієї категорії, а в окремих випадках вони слабо диференціюють 
значення «справедливий» і «несправедливий». Норми (критерії), за 
якими вони оцінюють відносини учнів між собою і власне своє 
справедливе або несправедливе ставлення до них, є розмитими. Така 
ситуація потребує подальшої просвітницької та корекційної робота 
серед учителів та учнів.
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Як бачимо, одна й та ж ситуація оцінюється вихователями по- 
різному і пояснення співставляється за різними нормами. Що є 
справедливим для одного вчителя, то може стати несправедливим для 
іншого. Нормою справедливості або несправедливості може стати 
лише об'єктивна правда, яка в першу чергу залежить від уміння 
вчителя глибоко розуміти внутрішній світ свого вихованця і по- 
справжньому любити його.

Отже, підсумовуючи результати опитування вчителів, можна 
зробити наступний висновок: тільки 24,3% педагоги розуміють 
(частково) суть поняття «справедливість» та у змозі назвати складові 
цієї категорії, а в окремих випадках вони слабо диференціюють 
значення «справедливий» і «несправедливий». Норми (критерії), за 
якими вони оцінюють відносини учнів між собою і власне своє 
справедливе або несправедливе ставлення до них, є розмитими. Така 
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Кеу нюгсіз: р-оир погк .огцапігаііоп.
Постановка проблеми. У національній програмі “Освіта. 

Україна XXI століття”, державній програмі “Концепція педагогічної 
освіти” зазначається, що основна мета української системи освіти — 
створити умови для розвитку й самореалізації кожної особистості, 
сформувати покоління особистостей, здатних навчатися упродовж 
усього життя. Особливої актуальності набуває проблема формування 
пізнавальної діяльності студентів у системі ефективної організації 
групової роботи під час навчальних екскурсій. У вищій школі мають 
бути створені максимально сприятливі умови для прояву та розвитку 
пізнавальної діяльності майбутніх фахівців. Відтак необхідно змінити 
організацію проведення навчальних екскурсій з географії, внести нові 
ефективні умови, удосконалену етапність екскурсій з використанням 
новітніх технологій у навчанні географії. Вона розглядається в роботах 
педагогів, психологів, методистів. Так, у педагогіці даній проблемі 
присвячені роботи А.Н.Алексюка, Л.П. Аристової, Ю.К. Бабанського, 
М.АДанилова, В.П.Корнеєва, В.І. Лозової, І~Я. Лернера, 
М.І. Махмутова, М.М.Скаткіна, А.І.Сологуба, О.І.Пометун, 
І.Ф. Харламова, Т.І. Шамової, Г.І. Щукіної та інших учених. 
Психологічні аспекти цієї проблеми розглядаються в працях 
Л.С. Виготського, В.В. Давидова, А.Н. Леонтьєва, С.Д. Максимової, 
І.Ф. Тализіної та інших учених. Але разом з тим проблема формування 
пізнавальної діяльності студентів є не досить розробленою, та в 
наявності сучасної вищої школи існують протиріччя: між 
індивідуальним характером засвоєння знань і фронтальною формою 
навчання; між потребою в діяльності і недостатнім рівнем пізнавальної 
активності та самостійності студентів; чіткою регламентацією 
структури групової роботи у ході екскурсії й необхідністю ефективно 
формувати пізнавальну діяльність студентів при проведені екскурсії з 
географії.

Розв’язання означених протиріч вимагає нових підходів до 
організації групової роботи у вищій школі, удосконалення екскурсії як 
однієї з форм навчання, впровадження в практику ефективних 
технологій, які сприятимуть розвитку пізнавальної діяльності та 
індивідуальних особливостей майбутніх фахівців.

Мета статті. Розглянути різні підходи до організації групової 
роботи учнів та студентів.

123



Розділ І. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

Отримані результати. По П.М. Кержениеву, організувати — 
значить поєднувати людей для виконання окремої роботи. На його 
думку, поняття «організація» може мати різний сенс: організація як 
сформований осередок людей, як об'єднання людей для виконання 
певної роботи і як початок, перший етап організаторської діяльності.

Між поняттям “управління” та “керівництво” існує, як ми 
вважаємо, своєрідний зв’язок: з одного боку, управління містить у собі 
керівництво як суб’єктивний компонент, а з іншого - воно саме є 
змістом керівництва, оскільки, на думку ОЛСвенцицького, 
управління здійснюється людьми (людиною) щодо інших людей.

Аналіз соціально-психологічної літератури показує, що у 
вітчизняній та зарубіжній літературі існує два основні підходи щодо 
розуміння суті керівництва. У відповідності до першого підходу 
(Є.С. Березняк, ОЛ. Свенцицький, НЛ. Коломінський) поняття 
“керівництво” здебільшого використовується як синонім поняття 
“управління”, тобто між ними не вбачається суттєвої різниці.

Представники другого підходу (І.С. Гічан, 
Г.М. Котляревський, М.Х. Мескон, М. Альберт, Ф. Хедоурі, 
Л.М. Карамушка) розглядають керівництво як один із центральних, 
“командних”, найбільш “психологічних” елементів управління. Такий 
підхід виступає основою для розуміння керівництва як процесу 
налагодження міжособистісних стосунків із підлеглими, здійснення на 
них особистісного впливу з метою досягнення управлінських цілей. 
Тобто, поняття “керівництво” у даному випадку за своїм змістом є 
більш вузьким, порівняно з поняттям “управління”.

Апробація результатів була проведена в Криворізькому 
державному педагогічному університеті (географічний факультет) та 
гімназії № 95 м. Кривого Рогу.

У результаті педагогічного експерименту було визначено 
оптимальну кількість учасників у групі - п’ять-шість осіб. Таким 
чином, наше дослідження співпадає з дослідженнями Л.Покась у 
питаннях організації групової роботи щодо оптимальної кількості 
учасників в групі. Дана кількість учасників групи зумовлена 
наступними чинниками.

І. Група такого кількісного складу не буде розпадатися на 
підгрупи і спроможна діяти як монолітний орган самоврядування.

2. Навчальна група у складі п’яти-шести осіб дає можливість: 
- провести усне опитування всіх його учасників;
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- опрацювати достатню кількість інформаційного та 
картографічного матеріалу, схем, щоб досягти успіху та отримати 
задоволення від спільної роботи;

- здійснити взаємоконтроль засвоєння навчального матеріалу й 
оцінювання результатів групової роботи;

- виявити індивідуальні показники ефективності навчання 
(продуктивність роботи і активність учнів) у вирішені групових 
завдань.

3. Навчальна група учнів у такому складі здатна розвинути 
високий рівень інтеграції індивідуальних зусиль, уміння слухати; 
продемонструвати мобільність, толерантність і співпереживання; 
сформувати навички організованої співпраці; максимально збільшити 
активність, не порушуючи дисциплінарного порядку на уроці; 
стимулювати вільний обмін думками і контролювати внесок кожного у 
вирішення поставленого групі завдання.

4. Такий кількісний склад навчальних груп дає змогу 
ізольовано, компактно розмістити групи в типовій класній кімнаті, 
зважаючи на те, що створення необхідних психолого-педагогічних 
умов для самореалізації дитини - це пріоритетне завдання групової 
форми навчання.

5. Непарна кількість учасників групи має змогу:
- вирішити конфліктну ситуацію методом голосування, якщо 

виникає неузгодженість під час розв’язування завдання;
- встановити приблизно однаковий темп роботи для всіх учасників 

групи;
- організувати повноцінне обговорення у групі, раціонально 

використовуючи відведений для цього час.
6. За такого кількісного складу навчальних груп учителю 

легше задіяти одночасно всі групи і кожного учня й контролювати 
їхню діяльність [3].

Як показує досвід (вчителі географії м. Кривий Ріг гімназія 
№95 КоргугІ.В., Гавриленко Л.І.), найбільш ефективним є 
застосування групової форми діяльності учнів основної школи на 
семінарських заняттях, для виконання практичної роботи і організації 
нестандартних форм навчання з географії.

Навчальну діяльність школярів усередині групи можна 
організувати у такий спосіб: лідер (консультант) зачитує запитання, 
група заслуховує відповіді кожного учасника групи, підсумовується 

125



Розділ І. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

інформація, зібрана групою, і спільна думка занотовується до зошитів. 
Приблизно через 15-20 хвилин біля настінної карти світу звітують 
учасникам першої, другої і третьої груп, які провели дослідження. їхні 
відповіді уважно слухають та доповнюють своєю науково-пошуковою 
інформацією учасники четвертої та п’ятої груп. Інші учні класу 
слідкують за виступами, відшукують названі географічні об’єкти в 
атласі та наносять їх назви на контурну карту.

Такий підхід до організації групової діяльності дає змогу 
вчителеві максимально мобілізувати сили, увагу учнів на вирішення 
практичних завдань уроку, мотивувати їх до навчання, здійснювати 
контроль за процесом засвоєння матеріалу.

Організація групової роботи у вищий школі.
Ми вважаємо, що, організовуючи у вищій школі навчальний 

процес та перевірку рівня засвоєння студентами знань, умінь і 
навичок, необхідно виходити з того, що студент може засвоювати 
навчальний матеріал на різних рівнях навчання, які визначаються 
цілою низкою чинників, і, в кінцевому рахунку, це буде визначати 
рівень його навченості.

Первинна група - це група людей, члени якої об’єднані 
спільною діяльністю, знаходяться між собою у прямому особистому 
контакті, що є основою для виникнення між ними системи 
міжособистісних відносин.

Колектив — це вища форма групового розвитку, група 
об’єднаних загальними цілями, задачами людей, що досягла в процесі 
соціально значимої спільної діяльності високого рівня розвитку.

Групова форма навчальної роботи - яскравий приклад 
ефективного поєднання психології і педагогіки. Нині відомі такі 
групові форми навчальної роботи, як гуманно-особистісна технологія 
Ш. Амоналівілі (система малих груп), технологія проблемного 
навчання Д. Дьюї (групова робота над проблемою), технологія рівневої 
диференціації навчання на основі обов’язкових результатів В.Фірсова, 
робота малими групами А. Рнвіна та В. Дьяченка, технологія 
розвивального навчання А. Занкова, Д. Ельконіна, В. Давидова

Групові форми роботи на заняттях географії та при проведені 
навчальних екскурсій.

Групова форма дозволяє вирішити комплекс задач і перш за 
все:
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- підвищити інтенсифікацію заняття;
- розвивати самостійність студентів, їх самоврядування;
- сприяти поглибленому засвоєнню програмного матеріалу;
— відпрацювати комплекс практичних умінь і навиків.

Кінцеві цілі групової форми роботи можна визначити так:
а) навчальна - отримати знання за найбільш короткий термін пере 
розподілення матеріалу окремих тем курсів;
б) виховна - сприяти згуртуванню колективу, вирівнюванню знань 
студентів;
в) розвивальна - відпрацювати практичні уміння, які вимагаються 
програмою [1].

Висновки. Групова навчальна діяльність виконує й 
організаційну функцію. Полягає вона в тому, що студенти вчаться 
розподіляти обов'язки, вчаться спілкуванню один з одним, 
розв'язують конфлікти, що виникають у спільній діяльності. В 
груповій роботі студенти бере на себе функції лідера і виконує 
дорослі види діяльності.

У психолого-педагогічній літературі немає єдиного підходу до 
визначення групової пізнавальної діяльності. На нашу думку, групова 
пізнавальна діяльність - це форма організації навчання в групах 
студентів, об’єднаних загальною пізнавальною метою при проведені 
навчальних екскурсій при керівництві викладачем і в співпраці зі 
студентами.
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ЗДОБУТКИ НАУКОВОЇ ШКОЛИ ДУХОВНОГО РОЗВИТКУ
УЧНІВСЬКОЇ МОЛОДІ ПРОФЕСОРА Г.П. ШЕВЧЕНКО

У статті розглядаються основні напрямки діяльності наукової 
школи духовного розвитку молоді, яка навчається, Г.П.Шевченка у процесі 
становлення системи професійної підготовки науково-педагогічних кадрів.

Ключовіслова: професійна підготовка, ідея взаємодії мистецтв, 
комплексний підхід.

В статье освещаются основтяе направлених деятельности научной 
школи духовного развития ученической молодежи Г.П. Шевченко в процессе 
становлених системні профессиональной подготовки научно- педагогическісі 
кадров.

Ключевьіе слова: профессиональная підготовка, ьідея єзаимодействия 
искусств, комплексний подход.

Іп іНе агіісіе ІіуНі ир Ьазіс сіігесііопз асітіу о[ зсіепіі/іс зсіиюі о/ 
зрігіїиаі сіекеїортепі о/зіидепі'з уоипу реоріе С.Р. ВікгесНепко іп діє такту о{ї'пе 
зуМет о/рго/еззіопаі ргерагаііоп о/ресіауоуісаі репоппеіз.

Реалії сьогодення, процес оновлення змісту, форм і методів 
організації вищої педагогічної освіти потребують удосконалення 
системи професійного становлення науково-педагогічних кадрів Й 
актуалізують проблему ретроспективного осмислення розвитку 
системи підготовки висококваліфікованих спеціалістів у наукових 
школах України. Мета статті - донести до широкого педагогічного 
загалу інформацію про особистий внесок науковця і лідера наукової 
школи духовного розвитку учнівської молоді Г.П. Шевченко у 
становлення системи професійної підготовки науково-педагогічних 
кадрів.

Ім’я вченого-педагога і організатора освіти України, доктора 
педагогічних наук (1988 р.), професора (1989 р.), члена-кореспондента 
АПН України (1992), заслуженого діяча науки і техніки (1996) Галини 
Павлівни Шевченко знане і шановане у педагогічному світі. Але не 
посади, а, передусім, численні грунтовні наукові праці, оригінальні 
ідеї, яскрава науково-педагогічна діяльність поставили її в ряд 
помітних постатей сучасної української педагогіки. Життєвий досвід, 
потужний інтелектуальний та творчий потенціал, виняткова
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цілеспрямованість та ентузіазм протягом багатьох років допомагають 
їй згуртовувати і вести за собою педагогів і науковців, сповнених 
прагнення до розвитку й удосконалення освітянської справи в нашій 
державі.

Перші наукові пошуки - дослідження впливу комплексного 
застосування різних видів мистецтв на естетичний розвиток учнів 
старших класів - Г.П. Шевченко розпочала у 60-х рр. XX ст. Захист у 
спеціалізованій раді НД1 педагогіки та НДІ психології УРСР 
кандидатської дисертації (1974 р.) на тему "Формування в молодших 
підлітків уявлень про художній образ засобами комплексного впливу 
мистецтв" дозволив пересвідчитися молодому вченому в правильності 
обраного напряму досліджень у педагогіці [3, с.150].

Подальші перспективи наукової роботи Г.П. Шевченко тісно 
пов'язані з діловими контактами та співпрацею у секторі естетичного 
виховання Науково-дослідного інституту педагогіки УРСР та відділі 
теоретичних основ естетичного виховання НДІ естетичного виховання 
АПН СРСР у 70-80-х рр. XX ст. Результатом наукових досліджень 
став захист у 1988 р. докторської дисертації у Київському державному 
педагогічному інституті на тему "Взаємодія мистецтв у естетичному 
вихованні та розвитку підлітків".

Внеском Г.П.Шевченко в педагогічну науку є визначення 
типів взаємодії мистецтв у навчально-виховному' процесі, методики 
їхнього застосування з метою формування в підлітків естетичного 
ставлення до мистецтва та дійсності; проведення дослідження творчої 
активності школярів у процесі їх систематичного спілкування з 
різними видами мистецтв у навчальній та позанавчальній діяльності; 
обгрунтування необхідності повсякденної атмосфери творчості в 
навчально-виховному процесі.

Г.П. Шевченко стала провідним фахівцем з естетичного 
виховання учнівської молоді комплексом мистецтв. Естетична освіта, 
на її думку, є головним вектором розвитку гуманістичної освітньої 
парадигми, оскільки мистецтво усвідомлюється нею як скарбниця 
найвищих досягнень людства і система образно представлених 
духовних цінностей, яка, засвоюючись особистістю, оберігає її від 
негативного впливу масової культури, агресивної реклами, засобів 
масової інформації, що поширюють ідеї насильства, жорстокості, 
бездуховності. Науковець вважає, шо естетична освіта є засобом 
гармонізації вербального й довербального шарів мислення, емоційного 
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та раціонального ставлення до людини, культури і світу, естетизації 
повсякденного життя людини [1, с.264].

Наступних 14 років свого життя, активних творчих пошуків, 
наполегливої боротьби за утвердження і подальший розвиток нового, 
нетрадиційного вона віддала Луганському державному педагогічному 
інституту (університету) імені Тараса Шевченка, де починаючи з 
1988 р. обіймала посаду завідувача кафедри педагогіки. У цей час на 
повну силу розкрилися її організаторський талант, науково-творчий 
потенціал, суспільно-громадянська активність, принциповість і 
людяність. Надзвичайно вимоглива до себе, вона зуміла запалити 
енергією педагогічний колектив кафедри, надихнути його на плекання 
“педагогічних талантів”.

Очоливши кафедру педагогіки, Г.П.Шевченко залучила її 
викладацький склад до роботи над комплексною темою "Виховання 
духовної культури учнівської молоді засобами мистецтва", основна 
концептуальна ідея якої полягала у використанні культурної та 
людинознавчої функцій мистецтва в загальнокультурному й 
духовному розвитку учнівської молоді, почала підготовку науково- 
педагогічних кадрів в аспірантурі та докторантурі з педагогіки. З 1995 
р. на базі кафедри педагогіки почала працювати під головуванням 
Г.П.Шевченко утворена за наказом ДАК України спеціалізована вчена 
рада з присудження наукового ступеня кандидата педагогічних наук зі 
спеціальності "Теорія та історія педагогіки", а з 1997 р. - і зі 
спеціальності "Теорія та методика професійної освіти". Вона також 
була членом спеціалізованої ради з педагогіки у Харківському 
національному педагогічному університеті імені Григорія Сковороди. 
Протягом 1994-1996 рр. вона також працювала проректором з наукової 
роботи [3,с.15О-151].

На кафедрі педагогіки вона заклала перші підвалини 
досліджень з педагогіки. Професором створено наукову школу 
"Формування духовної культури учнівської молоді засобами 
мистецтва", яка виховала покоління вчених України. Під її 
керівництвом підготовлено і захищено 5 докторських і понад 60 
кандидатських дисертацій.

Потужним напрямом досліджень наукової школи професора 
Г.П. Шевченко є вивчення проблеми художнього виховання учнівської 
молоді, розвитку художньо-естетичних здібностей, смаків та ідеалів

130



Розділ І. Теоретичні основи педагогіки вищої школи 

підростаючих поколінь як невід’ємної складової частини духовних 
цінностей людства.

Розробці концепції художньо-естетичного виховання молоді в 
Україні присвячено ряд досліджень учнів школи Г.П. Шевченко. У 
концепції Г.П. Шевченко естетичне виховання розглядається як 
необхідна передумова духовно-морального ставлення людини, 
відзначається тісний взаємозв'язок естетичних почуттів, мистецтва і 
природи. На думку Г.П. Шевченко та її учнів, могутнім засобом 
виховання загальної культури є мистецтво, яке дозволяє відкрити 
глибини людської свідомості. Мистецтво, що відтворює в художньому 
образі принципово новий рівень дійсності, виступає як універсальний 
засіб бачення світу очима іншої людини, перетворення зовнішніх 
культурних смислів у духовний світ особистості. Мистецтво сприяє 
духовній єдності людей, розкриває риси людської спорідненості. Тому 
значне місце у дослідженнях наукової школи професора 
Г.П. Шевченко займає вивчення питання впливу синтезу мистецтв на 
естетичну свідомість та емоційно-почуттєву сферу підростаючих 
поколінь.

Ідея взаємодії мистецтв у естетичному вихованні учнівської 
молоді знайшла своє втілення у наукових роботах дослідників наукової 
школи Г.Шевченко (Г. Баталіної, X. Бані-Ісса, Л.Бутенко, Л.Сбітневої, 
Н.Фунтікової, Т. Чабанової та ін.). Представники наукової школи 
Г.П. Шевченко вважають, що основою цілеспрямованого та 
систематичного художнього виховання молоді в загальноосвітній 
школі є естетичний цикл дисциплін. До його складу входять предмети, 
що мають назви, які відповідають головним видам мистецтва. Міцний 
зв’язок, що існує між музикою, літературою та образотворчим 
мистецтвом, визначається, на їхнє переконання, тим, що кожен з них 
своїми специфічними засобами розкриває внутрішній світ людини, 
особливості навколишнього світу.

Враховуючи специфіку впливу вищезгаданих мистецтв на 
раціональну та емоційну сфери свідомості особистості, учні 
Г.П. Шевченко дійшли висновку про необхідність забезпечення 
комплексного впливу різних видів мистецтва на особистість. Науковці 
стверджують, що комплексна взаємодія мистецтв у навчально- 
виховному процесі (за умови систематичного характеру), з одного 
боку, забезпечує повноцінне й усебічне відображення навколишньої
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дійсності, з іншого - сприяє багатогранному розвитку свідомості 
особистості, активізуючи її індивідуальний художній розвиток.

Проблема розвитку естетичних почуттів, естетичних 
цінностей, естетико-екологічного мислення, естетико-екологічної 
культури учнівської молоді засобами мистецтва знайшла своє 
відображення у наукових розвідках учнів наукової школи 
Г. Шевченко- Н. Горобець, І. Котенєвої, І. Павленко, М. Соннової 
та ін.

Удосконаленню професійно-педагогічної підготовки 
майбутніх педагогічних працівників, формуванню духовної культури, 
педагогічної майстерності, гуманістичної спрямованості педагогічної 
діяльності вчителя та засобами мистецтва присвячені дослідження 
учнів Г.П. Шевченко: М. Кір’н, Є. Коцюби, В. Кузнєцової, 
Н. Мартиновнч, Т. Ткачової, С. Федоріщевої, С. Шаргородської, 
В. Швирки.

Експериментальні дослідження учнів наукової школи 
Г.П. Шевченко засвідчують, що естетична освіта з її унікальними 
можливостями впливу на людину - це не тільки процес набуття 
художніх знань і вмінь, а насамперед універсальний засіб особистісного 
розвитку на основі виявлення індивідуальних здібностей, естетичних 
потреб та інтересів. Вони стверджують, що у процесі естетичної освіти 
гармонізуються й розвиваються всі духовно-творчі здібності людини, 
формуються духовно-моральні цінності. Реалізація завдань естетичної 
освіти, на їхню думку, є гарантією успішної самореалізації особистості в 
умовах сучасного світу, який швидко змінюється.

Сьогодні Галина Павлівна второвує новий напрям у 
педагогічній науці - методологія, теорія і практика духовного розвитку 
особистості. На думку професора, духовний розвиток особистості 
сьогодні є проблемою загальнонаціонального значення. Майбутнє 
України залежить від того рівня духовності, доброти, уваги, турботи, 
який отримає від дорослих молоде покоління. Тільки високодуховна і 
високоморальна людина може з повною віддачею працювати в ім'я 
блага і процвітання України. Тому Галина Павлівна збирає біля себе 
людей, які дбають про духовність, культуру студентства, культуру 
молоді на Луганщині [2].

Нині ГЛ. Шевченко завідувач кафедри педагогіки 
Східноукраїнського національного університету імені Володимира 
Даля, директор Науково-дослідного інституту духовного розвитку 
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людини. Підґрунтям для створення Інституту стали здобутки наукової 
школи «Формування духовної культури учнівської молоді засобами 
мистецтв»”, засновником і керівником якої є професор Г.П.Шевченко.

Науково-дослідницький інститут духовного розвитку 
людини - перша і єдина в Україні установа, наукова діяльність якої 
направлена на вивчення феномена духовності, на подолання кризи 
духовності в суспільстві, на утвердження загальнолюдських і 
національних духовно-моральних цінностей освіти, культури, 
мистецтва, праці і духовного розвитку особистості. Інститут духовного 
розвитку людини створювався як науковий центр для вчених Донбасу, 
тому в ньому функціонують науково-дослідницькі лабораторії в різних 
містах: «Полікультурного виховання і освіти» в Краматорську, 
«Творчого розвитку особистості» в Донецьку, «Екології життя» в 
Горлівці, «Формування духовних цінностей дошкільника» в 
Слав’янську, «Духовного виховання засобами мистецтва» в Тернополі, 
«Феномена людини» в Луганську тощо [2].

Окреслені директором завдання Інституту полягають у 
здійсненні фундаментальних та прикладних наукових досліджень з 
проблем духовного розвитку людини, координації та організації 
наукових досліджень у Донецькому регіоні з проблем духовного 
розвитку особистості, сприянні підвищенню духовно- 
інтелектуального, духовно-морального, духовно-естетичного та 
творчого потенціалу учнівської молоді та населення, науковому 
консультуванні органів державної влади та місцевого самоврядування 
з організаційних та методичних питань духовного розвитку 
особистості та суспільства, підготовці та виданні наукової та науково- 
методичної літератури за наслідками проведених наукових 
досліджень, започаткувати фахових наукових видань, проведенні 
міжнародних та всеукраїнських симпозіумів, конгресів, конференцій, 
нарад та семінарів [2].

За активної участі Г.П. Шевченко Інститут розробляє та 
здійснює соціокультурні та психолого-педагогічні проекти, спрямовані 
на подолання кризи духовності у суспільстві, на утвердження 
загальнолюдських та національних духовно-моральних цінностей. 
Серед них:
1. Кваліметрія духовності та психолого-педагогічні моделі духовного 

розвитку студентської молоді.
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2. Моніторинг духовного розвитку учнівської молоді в культурно- 
освітньому просторі регіону.

3. Виховання духовності дітей, сім’ї, шкільної та студентської молоді 
на історико-патріотичних та культурно-художніх традиціях 
регіону.

4. Теоретико-методологічні основи виховання духовної особистості 
у вищій школі в умовах глобалізації сучасного суспільства.

5. Розробка системи методів формування духовних потреб та 
духовних цінностей учнівської молоді в умовах трансформації 
інформаційної сфери.

6. Культура вчинку — духовно-моральна та естетична цінність 
людини.

7. Духовна реабілітація осіб підліткового та юнацького віку, що 
перебувають в місцях позбавлення волі [2].

В останні роки увага аспірантів та пошукувачів наукової 
школи професора Г.П. Шевченко прикута до питань пов’язаних з 
духовним розвитком особистості, формування у дітей та шкільної 
молоді духовних цінностей, ціннісних орієнтацій, які сприяють 
моральному оздоровленню суспільства і запобіганню негативним 
проявам бездуховності. На сьогодні учні професора Г.Н. Шевченко 
плідно працюють над дослідженням проблематики:
- економічного і трудового виховання, як чинників духовної 

самореалізації особистості (О. Надточиєва, І. Чебспарьова);
- формування інтелектуальної культури (Ф. Захаров, 

В. Краснопольський);
- духовно-творчого розвитку особистості (О. Івушкіна, О. Крюкова, 

Л.М. Луганська);
- формування культури здоров’я (В. Горащук, І. Ніколайчук);
- розвитку моральності особистості засобами мистецтва (А. Ушаков, 

О.Шкурін),
- правової культури (В. Владимирова, Л.В. Твердохліб) тощо.

Особлива увага учнів наукової школи Г.П. Шевченко була 
спрямована на дослідження особливостей виховання патріотичних 
почуттів у школярів, формування в учнівської молоді емоційно- 
позитивного, дієвого ставлення до себе та інших людей, до рідної 
землі, своєї нації, матеріальних і духовних надбань 
Східноукраїнського регіону. Ці питання були предметом вивчення 
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аспірантів Н. Бондаренко, О. Омельченко, С. Рашидової, О. Туринської 
та ін.

Рядом експериментальних досліджень доведено, що в умовах 
полікультурного регіону культурно-художні традиції рідного краю 
(усна народна творчість, декоративно-ужиткове мистецтво, художні 
промисли і ремесла народу) та регіональна історико-краєзнавча 
спадщина відіграють велику роль у вихованні почуття патріотизму та 
формуванні духовних цінностей дітей різних вікових категорій. 
Використання у якості засобу виховання культурно-художніх традицій 
краю створює умови для емоційних, естетичних і психологічних 
переживань і почуттів, що є основою для морально-духовного 
виховання, яке інтегрує в собі почуття безкорисливої любові, 
прив'язаності до Батьківщини, поваги до землі своїх предків, повної 
віддачі в ім'я процвітання Батьківщини, бажання зберегти та 
примножити матеріальні та духовні надбання регіону.

Одним із показників духовної культури особистості, її 
моральності, внутрішньої й зовнішньої краси є мовленнєва культура. У 
мовленнєвій культурі проявляється інтелект і рівень мислення 
індивіда, його освіченість і вихованість, культурність і ціннісні 
орієнтації, краса слова і духу як ознаки духовного багатства та 
неповторної людської сутності. Тому різні аспекти проблеми 
формування мовленнєвої культури досліджувалися під керівництвом 
Г.П. Шевченко у кандидатських дисертаціях Л. Азарової, 
С. Броннікової, О. Ігнатович, І. Філатової, Л. Марченко. Дані, отримані 
в результаті експериментальної роботи, дозволяють зробити висновок, 
що основним способом формування мовленнєвої культури є залучення 
особистості до великого духовного та емоційного досвіду, що є в 
мистецтві.

Водночас при розробці концепції духовного розвитку 
особистості учні наукової школи Г.П. Шевченко враховують сучасні 
світові та європейські тенденції реформування освіти та вимоги до її 
стандартів, використовують основні здобутки організації процесу 
виховання у зарубіжних державах для удосконалення навчально- 
виховного процесу навчальних закладів України. Увага до різних 
аспектів вивчення передового досвіду художнього та еколого- 
естетичного виховання дітей різних вікових груп у зарубіжних 
державах (Велика Британія, Німеччина, США, Франція) 
зосереджувалася у дисертаційних дослідженнях Р. Бєланової, 
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О. Кареліної, Г. Карцивадзе, В. Полтавця, І.В. Рудковської, 
В.В. Червоненького.

Таким чином, лише комплексний підхід до дослідження 
проблеми формування духовності особистості дав можливість 
відкрити нові факти і закономірності, отримати нове знання, ввійти до 
глибоко залягаючих пластів невідомого. А це свідчить про глибину та 
про гн остач ні сть наукового мислення професора Г. Шевченко, 
здатність розв’язувати актуальні педагогічні проблеми.

Отже, здійсненні молодими вченими під керівництвом 
професора Г.П. Шевченко численні наукові дослідження, результати 
яких безперечно збагачують теорію і методику виховання учнівської 
молоді - беззаперечний факт функціонування в Україні наукової 
школи професора Г.П. Шевченко.

Нині наукова школа «Духовний розвиток учнівської молоді» 
відома не тільки в Україні, але й в близькому і далекому зарубіжжі. 
Г.П. Шевченко ініціювала і впродовж двох років добивалася відкриття 
на базі Науково-дослідницького інституту духовного розвитку людини 
кафедри ЮНЕСКО «Духовно-культурні цінності освіти і виховання». 
Результатом її праці стало укладення договору з цього приводу між 
Далівськім університетом і Організацією Об'єднаних Націй з питань 
освіти, науки і культури [6].

Поряд з цим, науковий доробок вченої складають численні 
наукові праці, серед яких - посібники і монографії, статті у журналах і 
наукових збірниках. Найбільш відомі роботи: «Взаємодія мистецтв в 
естетичному вихованні підлітків» (1981 р.), «Естетичне виховання в 
школі» (1985 р.), «Основи педагогічної майстерності» (1996 р., у 
співавторстві), «Формування математичної культури 
старшокласників» (1998 р., у співавторстві), «Основи світової 
художньої культури і мистецтвознавства» (2000 р., у співавторстві), 
«Поетичний образ моралі в мистецтві: досвід морального виховання 
старшокласників» (2002 р., у співавторстві).

Плідну працю Г.П. Шевченко як науковця й організатора 
досліджень у галузі професійної освіти, формування особистості 
вчителя відзначено урядовими нагородами та відзнакою Президента 
України - Орденом “Княгині Ольги” III ступеня (2006 р.). У 1992 р. 
Г.П.Шевченко була обрана членом-кореспондентом АПН України, а 
1996 року за значний особистий внесок у підготовку 
висококваліфікованих спеціалістів в Україні, високу професійну
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майстерність та з нагоди п'ятої річниці незалежності України їй було 
присвоєно почесне звання заслуженого діяча науки і техніки України. 
Нині вона є членом-кореспондентом Відділення педагогіки і 
психології вищої школи АПН України. До цього слід додати, що вона 
є членом редакційних колегій фахових наукових видань, членом 
координаційної ради з науково-педагогічних досліджень АПН 
України.

Переконливим свідченням великої особистої ролі професора 
Г.П. Шевченко у формуванні науково-педагогічних кадрів в Україні є 
професійний шлях учнів-науковців Л_Л. Бутенко, Т.Т. Ротерс, 
Є.М. Хрикова та ін. Сьогодні вони гідно примножують професійні та 
наукові здобутки свого педагога-наставника. Вони працюють на перспективу 
— створюють власні наукові школи, в яких готують нову зміну кадрів, 
сприяють професійному зростанню молоді, виховують справжніх мислячих 
учених, створюють умови для творчої самореалізації' науковців. Подальшої 
розробки потребують напрями наукових досліджень учнів і 
послідовників наукової школи Г.П. Шевченко.
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ВИЩА ОСВІТА УКРАЇНИ ТА США: ВІДМІННОСТІ СИСТЕМ 
РОБОТИ ВИКОНАНО НА КАФЕДРІ ІНОЗЕМНИХ МОВ 

НАЦІОНАЛЬНОГО УНІВЕРСИТЕТУ ВОДНОГО 
ГОСПОДАРСТВА ТА ПРИРОДОКОРИСТУВАННЯ М. РІВНЕ

Стаття присвячена огляду й аналізу сучасної американської та 
української вищої освіти та визначенню основних відмінностей цих систем.

Ключові слова: громадський університет, приватний університет, 
місцеві коледжі, початкові коледжі, технічні коледжі, загальноосвітні 
коледжі, асоційований ступінь, тест на виявлення академічної успішності.

Стать» посвящается обзору и анализу соврєменного американского 
и украинского вьісшего образования и сравнению главньїх разіичий зтих 
систем.

Ключевьіе слова: общественньїй университет, чаапньїй 
универсшпет, местньїе калледжи, начальнеє калледжи, технические 
калледжи. общеобразовательньїе калледжи. ассоциированная сгпепень, тест 
на определение академической успеваемости.

О. 2агеа "Ні^Нег ЕЗисаііоп іп іке 1)ИА апЗ ІІкгаіпе: іке зузіетз' 
<1і0егепсез

ТИе агіісіе із ііеуоіеЗ іо іке апаїузіз о/ іке ІЛсгаіпіап апсі Атегісап 
іпуііег едисаііоп апЗ іо іке Зеїегтіпаііоп о[ікеіг Зі^егепсез.

Кеу уєогЗз: 5іаіе ІМ\>еглііу, Ргіиаіе Спп>егзііу. Соттипііу соїіе^ех, 
Типіог соїіе^ез, Тескпісаі соїіе^ез, Сотргекепзіче соїіе^ез, Аззосіаіе де%гее, 
$АТ.

Як тільки Болонський процес в Україні перейшов у практичну 
площину, відразу виникла потреба в адаптації системи української 
освіти до його вимог і тому знайомство та вивчення 
конкурентоспроможних освітянських систем провідних держав стало 
актуальним. США є однією з таких країн, університети якої щороку 
потрапляють у рейтинг найпопулярніших та найкращих вищих 
навчальних закладів світу. У системі освіти України та США можна 
віднайти багато спільних рис, однак для глибшого вивчення питання 
доцільно зупинитись на відмінностях цих систем, оскільки існує 
думка, що сучасна американська освіта переживає кризу, однак 
рейтинг найприваблнвіших вузів світу показує протилежне. Звідси 
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випливає мета написання статті - аналіз системи вищої освіти США та 
визначення основних відмінностей української та американської освіти 
для подальшого пошуку шляхів підвищення престижності і 
конкурентоздатності вітчизняної вищої школи.

Сучасними проблемами системи вищої освіти США 
цікавляться зарубіжні та українські науковці, наприклад, Затез 
\¥.\Уа§пег, ректор Епюгу Спіуегхіїу в Атланті у статті “ЇУЬаІ із Ьаг§е 
Ргіуаіе КезеагсЬ Ііпіуегеііу” описує систему приватних та державних 
вищих навчальних закладів, аналізує їх відмінності і намагається 
відповісти на питання чому приватні університети є більш 
популярними серед сучасної американської молоді. О.М.Карпенко, 
М.Д. Бершадська та Ю.А. Вознесенська у статтях “Международнме 
рейтинги университетов как показатель качества вьісшего 
образовання” та “Международнме рейтинги университетов: 
результати и перспективи ” аналізують кращі університети світу та 
шкалу їх престижності, яка, на їхню думку, відображає рівень та якість 
вищої освіти тієї чи іншої країни. У своїх статтях вони складають 
таблиці рейтингів університетів, які дозволяють оцінити якість вищої 
освіти і впливають на неї у світовому маштабі. Світлана Сененко у 
статті “Навіщо вчитися двічі? Специфіка другої вищої освіти в США” 
досліджує поняття безперервної освіти чи освіти протягом життя” та її 
важливість у сучасному американському суспільстві. Подібними 
проблемами цікавляться Р.А.Бєланова, В.М.Жуковський, 
Р.Б.Вендровська, В.В.Веселова, В.С. Мітіна, Бйігіу Вгісе НеаіЬ, ІЧісоіе 
Ті§§5, СЬагІез 9иі&1еу, Бата Ьєуєп, КоЬегї ОіЬЬз.

Насамперед потрібно зауважити, що вищу освіту в США 
взагалі важко назвати системою, адже 3,5 тисячі університетів та 
коледжів нелегко об'єднати в одну систему зі спільними правилами, 
нормами та статутом. Основною відмінністю між вищими 
навчальними закладами України та США є те, що американський 
федеральний уряд не фінансує жодного вищого навчального закладу, і 
додавання до назви прикметника Біаіе означає, що цей заклад є 
навчальним закладом даного штату, а не державним в українському 
понятті, тобто кожен університет є автономною, «незалежною від 
влади клітинкою громадського суспільства» [3, с.7].

Всі заклади освіти в США поділяються на дворічні коледжі 
(СопшшпіГу СОІІЄ&Є5, Зшііог соїіе^ез), коледжі, що дають ступінь 
бакалавра, технічні навчальні заклади (Тесйпісаі соПе^ез), в яких 

139



Ршдія 1. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

навчання продовжується від 6 місяців до 4 років, та університети. 
Перші пропонують два типи програм, повністю академічні програми, 
які готують студентів до переходу в чотирирічні навчальні заклади з 
подальшим отриманням ступеня бакалавра, або програми, що дають 
професійну освіту в різних галузях. Така коротка освіта закінчується 
отриманням сертифіката про певні професійні вміння та присвоєнням 
асоційованого ступеня (Аззосіаіе дертеє) з правом виконання робіт на 
рівні техніків і вступу на третій курс коледжів з бакалаврськими 
програмами. Ще однією характерною рисою системи освіти США є те, 
що «коледж» та «університет» часто бувають синонімами. І коледж, і 
університет надають диплом бакалавра, однак університет - поняття 
більш широке. В США їх налічується близько 160 у порівнянні з 2 
тисячами коледжів з чотирирічним строком навчання. В цілому 
коледж дає так звану переддипломну освіту (ипдег^гадиаіе ієуєі), а в 
університеті можна отримати освіту більш широкого рівня, оскільки 
зазвичай він також має програми пісдядипломних курсів. У цьому 
аспекті варто зазначити, що в університетах та коледжах навчання 
триває 4 роки і така підготовка вважається повноцінною вищою 
освітою, а диплом бакалавра отримує сформований фахівець, готовий 
до професійної діяльності, в той час, коли в Україні цей диплом 
означає базову освіту, яка вимагає подальшого навчання та 
спеціалізації.

Коледжі з чотирьохрічним терміном навчання часто є 
частиною університетів та поділяються на: коледжі вільних мистецтв, 
які є істотною особливістю системи вищої освіти США, оскільки там 
викладають виключно загальні дисципліни типу історії, хімії, 
економіки і присуджують диплом бакалавра з домінуючим 
академічним і мінімальним професійним наповненням; загальноосвітні 
(СотргеЬепзіуе соїіе^ез), які присвоюють студентам дипломи як 
бакалавра, так і магістра та здебільшого готують вчителів, бізнесменів, 
програмістів, бухгалтерів і незалежні професійні школи з 
бакалаврським або магістерським рівнем дипломів, які намагаються 
залучати більш кваліфікований персонал з університетською 
підготовкою.

Самі ж університети складають найбільш престижну групу 
вищих навчальних закладів, до якої входять коледжі бакалаврського 
рівня та школи для навчання до ступеня магістра. Часто їх 
диференціюють на вужчі, відповідно до кількості наукових 
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досліджень, об'єму наукового фінансування, спектру факультетів, за 
кількістю викладачів та студентів. Серед американських університетів 
еталоном престижності служить так звана “Ліга плюща (Іуу І.еа§ие)” , 
що являє собою асоціацію восьми найстаріших університетів Америки: 
Гарварда (Нагуапі), Прінстона (Ргіпсеїоп), Єля (Уаіе), Брауна (Вгозуп), 
Коламбії (СоІшпЬіа), Корнела (Согпеїі), Дартмута (ЛаНтоиіЬ) і 
Пенсильванії (Реппзуїуапіа). Університети Ліги плюща постійно 
знаходяться серед 15 найкращих навчальних закладів США за 
рейтингом журналу “4.8. Ме\*5 апсі УУогІсі Керогі” [4, с.32]. Всі вони 
розташовані на північному сході Сполучених Штатів та були засновані 
ще в ХУП-ХІХ століттях. Навряд чи ці університети змогли б 
проіснувати такий довгий час і зберегти свій елітарний статус, якби 
воші не пропонували якісні освітні послуги. Важливими складовими їх 
успіху є високий рівень підготовки професорсько-викладацького 
складу та об'єм наукових досліджень. Як зауважує О.М.Карпенко, 
більшість американських політичних діячів, Нобелівських лауреатів, 
всесвітньовідомих економістів, фінансистів, медиків, юристів вчилися 
в одному з університетів “Ліги плюша". Перше місце в світовому 
рейтингу вже багато років належить Гарварду. В його академічний 
склад входять 43 лауреати Нобелівської і 46 лауреатів Пулітцеровської 
премії. Сім президентів США також закінчили цей навчальний заклад 
[4, с.ЗЗ].

Як і в Україні, так і в Сполучених Штатах існує чітке 
розмежування на приватні та державні виші навчальні заклади, однак 
останні, на відміну від вітчизняних, фінансуються не державою, а 
штатом, в якому вони знаходяться. Студенти, що живуть у цьому 
штаті, зазвичай платять за навчання менше, ніж студенти з інших 
штатів чи з-за кордону. Як і громадські, так і приватні вузи залежать 
від трьох джерел доходів: плати за навчання, благодійництва, шо 
виражається у спонсорській допомозі заможних людей, та державного 
фінансування. Благодійницькі фонди деяких університетів дуже 
великі, наприклад, в Гарвардському, Прістонському та Єльському 
університетах вони перевищують мільярд доларів [9, с.28].

Приватні заклади є зазвичай досить дорогими, адже вони не 
отримують фінансової підтримки ні з бюджету штату, ні з 
федерального бюджету. І ті і інші можуть бути різного рівня. Від 
їхньої престижності залежить процедура відбору та прийому 
абітурієнтів і вартість навчання. Багато коледжів й університетів 
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засновано релігійними групами. Такі навчальні заклади віддають 
перевагу студентам, які є членами цієї спонсорської громади. Однак, 
майже всі ці школи доступні і студентам всіх віросповідань. 
Природньо. що в таких навчальних закладах предмети, пов’язані з 
вивченням Біблії, є обов'язковими; це ж стосується і відвідування 
церковних служб.

Не менш важливою відмінною рисою американської освіти є 
те, що вона дає можливість молодій людині більш осмислено підійти 
до вибору професії, адже таке рішення студенти приймають лише до 
кінця другого року навчання, до цього вибираючи тільки університет 
та кілька базових предметів. В Україні ж це рішення нерідко 
приймається батьками з огляду на престижність чи можливість 
подальшого працевлаштування. Крім того відмінність полягає ще в 
тому, що американський студент має право вибирати другу 
спеціальність (гпіпог), при чому вона часто зовсім не пов'язана з 
основною (та]ог). Останнім часом популярним предметом на вибір є 
іноземна мова та спеціальність перекладача. Такі комбіновані 
програми складаються студентом за допомогою радника - зіисіепі 
аікізог, який допомагає об'єднати загальноосвітні предмети Оепегаї 
Ебисаііопаї Кециігетепіз (ОЕК), обов'язкові спеціальні дисципліни 
(Кедиігед 8иЬ]есІз), дисципліни на вибір із запропонованого 
факультетом списку - Кезігісіеб Еієсііуєз та виборні дисципліни — 
ЕІпгезцісіесі Єієсііуєз в одну індивідуальну програму. До цього ж 
можна додати будь-які курси, головне - набрати по кожній із груп 
дисциплін необхідну кількість кредитів за весь строк навчання.

Варто зазначити, що одні предмети обираються вільно, тоді як 
інші є обов'язковими, тісно пов'язаними з майбутньою спеціальністю. 
Такий вибір спричиняє відсутність академічних груп і різний рівень 
підготовки студентів. Ці фактори вимагають гнучкості у викладанні 
предмета та неабиякої майстерності під час підготовки курсу. Тому 
викладачі, працюючи над програмою, перш за все враховують 
індивідуальні особливості студентів групи. Це чітко можна 
простежити під час вступу американських абітурієнтів у навчальні 
заклади. "Американське суспільство побудоване на тому, що тут 
поважається не стільки твій розум, скільки твоя індивідуальність, в той 
час коли в Україні розумові здібності занадто абсолютизуються. 
Українські навчальні заклади хочуть залучити самих розумних, 
талановитих, яскравих та обдарованих студентів, не замислюючись на 
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тим, що може цей заклад запропонувати такій обдарованій дитині” 
[9, с.29].

На відміну від українських, американські вузи під час вступної 
кампанії надають перевагу здатним вчитися. Тож кожен університет 
крім результатів тестування подає набір вимог, які також 
враховуються при вступі. Це середній бал диплома про освіту, 
результат тесту на виявлення академічної успішності 8АТ (ЗсЬоІаЯіс 
АрііПкіе Тезі), рекомендації вчителів, участь у громадському житті, 
лідерські здібності. Кожен університет має свій список вимог, 
наприклад, в університеті штату Меріленд їх аж 26. У США існує 
чіткий розподіл на більш і менш престижні заклади навчання, перші з 
них дорожчі, але по їх закінченні випускник має переваги при 
працевлаштуванні та при подальшій розбудові власної кар'єри. Однак, 
щоб стати студентом одного з таких коледжів, мільйони випускників 
середніх шкіл щороку здають екзамен на визначення знань з 
математики та англійської мови. Нещодавно цей екзамен піддали 
критиці, проте багато університетів вважають його хорошим чинником 
справедливого відбору студентів, коли число претендентів на одне 
місце досягає 10-12 чоловік.

Часто абітурієнтів зобов’язують написати есе “Чому ти 
вступаєш саме до нашого університету?”, адже у США, як правило, 
молода людина вибирає не конкретний факультет, вона обирає певний 
університет. Таким чином університети зорієнтовані на добір дітей, які 
спроможні навчатися з найбільшою користю для себе і для 
навчального закладу. Тому, якщо в абітурієнта блискучі оцінки з 
профілюючого предмету, але непомітні досягнення у громадському 
житті попереднього освітнього закладу, то він навряд чи вступить у 
даний вуз, адже його оцінять насамперед як особистість не здатну 
внести в життя студентів свою індивідуальність, стати корисним 
студентському братству і суспільству загалом. На відміну від 
українських вузів, зацікавлених лише рівнем розумових здібностей 
учнів та їх схильністю до наукової діяльності, американські навчальні 
заклади дуже прискіпливо ставляться до виховної роботи зі 
студентами, адже для них важливо не стільки підготувати спеціаліста, 
скільки «виявити та розкрити його потенціал та індивідуальність для 
розвитку майбутніх професійних умінь» [9, с.29]. Такий чіткий та 
конструктивний підхід до добору студентів та їх навчальної діяльності 
зумовлює і престиж як певного навчального закладу, так і всієї 
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американської освіти загалом. На жаль, українська освіта втратила цей 
підхід до добору студентів, обмежившись лише кількістю балів 
випускних тестових завдань.

Отож базова відмінність у системах вищої освіти США та 
України полягає насамперед у її престижності серед населення та 
існуючої поваги до людини з дипломом. Відомий той факт, що книги, 
освіта та наука в США є у великій пошані, «кожен третій пасажир в 
метро читає, а реклама коледжів та університетів у вагонах - 
найпоширеніша. Американці свідомі тим, що життєвий успіх без 
освіти неможливий, тому в офісах компаній зазвичай крім табличок з 
іменами їхніх працівників є і дипломи ВА (бакалавра), або МА 
(магістра)» [3, с.7].

Така повага до освіти пояснюється давніми політичними 
традиціями країни, адже люди в США завжди вважали, що освіта готує 
людину до свідомого політичного життя та раціонального 
функціонування демократичного уряду. Крім того вища освіта дає 
змогу збільшити і власні прибутки. У таких сферах як медицина, 
наука, розробка нових технологій диплом є необхідним кроком для 
успішного просування по службі. Якщо проаналізувати рівень зарплат 
у 1975 році, то розрив між середньою зарплатою робітників лише зі 
шкільним атестатом і тих, що здобули ступінь бакалавра, становив 
19% для чоловіків і 37% для жінок, а вже в 2005 році - 63% для 
чоловіків і 70% для жінок. Хоча зарплата випускників вузів не надто 
сильно відрізняється від зарплати їхніх колег без освіти, однак з 
роками та напрацьованим стажем ця різниця стає разючою. На користь 
вишої освіти свідчить і статистика безробіття, адже громадян з вищою 
освітою в списку безробітних в тричі менше [5, С.З].

Престиж американської освіти гарантує і пошану до професії 
викладача. Звання доктора наук викликає велику повагу в суспільстві 
та матеріальну незалежність. Вони, на відміну від своїх українських 
колег, мають чимало вільного часу, адже середнє навантаження 
асистента професора складає 1-2 пари в тиждень при групі студентів 
від 1 до 10 чоловік. Професори зацікавлені у створенні власної 
наукової школи, тому зазвичай вони чітко нотують кількість 
бакалаврів, магістрів, докторів, яких виховали і, коли самі йдуть на 
пенсію, або досягають семидесятилітнього віку, в знак пошани їхні 
учні видають збірник наукових праць. Всі університети дбають про 
педагогічний престиж на науковий потенціал, тому корупція тут - річ
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недопустима. Кожен професор намагається підняти престиж свого 
вузу, щоб той ввійшов до десятки найкращих закладів освіти США. 
Крім того фактично кожен науковець бере участь у системі розподілу 
дослідницьких грантів, яка на конкурсній основі розподіляється між 
державними та приватними інститутами терміном на 2-3 роки. 
Натомість система дослідницьких грантів в Україні надзвичайно мало 
розвинена та далеко непрозора. Тому, на думку журналіста 1. 
Чорновола, це є основною причиною незадовільного розвитку 
української науки, адже її розвивають насамперед працівники 
спеціалізованих науково-дослідних інститутів, ліквідованих в США 
ще у 60-70 роки [6, с.2].

Ще однією особливістю вищої освіти в Америці є її 
безперервність. Потреба у набутті нових знань, особистісне кар’єрне 
зростання з необхідною кваліфікацією зумовлюють дорослих людей 
продовжувати навчання. Крім того, велика кількість іммігрантів, які є 
значною частиною американського населення, також змушені 
здобувати освіту у новій країні.

Навчання в США, як і в Україні, не можна назвати дешевим. 
Однак, на відміну від України, де ще зберігається можливість 
вступити до державного закладу на безкоштовну форму навчання, 
американські студенти змушені платити. Питання полягає лише у 
кількості коштів, що варіюється залежно від рейтингу університету. В 
Гарварді - це 50-60 тисяч доларів на рік, у провідних університетах - 
40-50 тисяч. У Мерілендському університеті - це 38 тисяч, проте, якщо 
студент є мешканцем і платником податків цього штату, то навчання 
коштуватиме 5 тисяч на рік. Проте завдяки американській політиці 
кредитування майже кожен громадянин має можливість здобути вищу 
освіту [9, с.ЗО].

На даний час багато говориться про кризу сучасної системи 
американської вищої освіти, пов’язану насамперед з незадовільними 
навчальними планами вузів, які стали «надмірно спеціалізованими» і 
не дають студентам або ж загально розвиваючих дисциплін, які 
сприяють розширенню наукового та культурного кругозору молоді, 
або ж навпаки скеровані на вивчення лише загальних дисциплін, 
обминаючи точні науки. Ці явища в основному пов’язані з тим, що 
кожен вищий навчальний заклад має свою програму підготовки 
студентів, свій набір обов’язкових дисциплін та факультативних 
предметів. Іншою причиною так званої «кризи вищої освіти» є критика
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навчальних програм як «євро центричних», які нехтують культурами 
Африки чи Латинської Америки. Подібні звинувачення призвели до 
введення у навчальні плани нових дисциплін, на кшталт африканської 
літератури чи ролі жінки в суспільстві. Однак деякі критики вважають 
таку тенденцію згубною для всієї системи традиційної освіти США.

Українська система освіти теж переживає проблеми, хоча 
здебільшого іншого характеру, більше пов'язані із загальним спадом 
престижності вищої освіти, низькому професіоналізмі викладання в 
приватних та державних вузах, з непрозорими, корумпованими 
технологіями добору абітурієнтів та їх оцінюванням протягом 
навчання, з недостатньою й застарілою матеріальною базою та з 
незадовільним технічним оснащенням університетів. Проте, вивчаючи 
досвід та проблеми американської вищої школи, українська освіта 
матиме змогу вирішити свої завдання та внести зміни до власної 
системи для її загального покращення та зміцнення 
конкурентоздатності на ринку праці у світовому масштабі.
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В статті розглядається проблема застосування пластичної 
анатомії в комплексному вивченні формотворчого процесу студентами- 
трудовиками на заняттях декоративнео-прикладного мистецтва. Показано, 
що формування образотворчих навичків та вмінь суттєво залежить від 
знання студентами пластичної анатомії.

Ключові слова: комплексне формотворення,декоративно-прикладне 
мистецтво, пластична анатоиія.

В статье рассматривается проблема применения пластической 
анатамии в камплексном изучении формообразовательного процессу 
студептами-гпрудовиками на занятиях декоративно-прикладного искусства. 
Показано, что формирование изобразительньїх навьїков и умений значительно 
зависит от знаний студентами пластической анатамии.

Ключевьіе слова: комплекснеє формообразование, декоративно- 
прикладное искусство, пластическая анатомия.
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етріоутепіз о[[те агі. її із гоііпед іНаї /огтіп% о/ %гарНіс зкіїїз апд аЬИіііез 
сопзідегаЬІу дерепдз оп кпом/іед^ез Іке зіидепіз о[ріазііс апаіоту.

Кеунюгсіз: сотріех [огтооЬгагауапіе. декогаИупо-ргікіадпое агі, ріазііс 
апаіоту.

Мета даної статті полягає у розкритті проблем пов’язаних із 
формуванням знань та вмінь із пластичної анатомії під час створення 
елементів декоративно-прикладного мистецтва в процесі 
комплексного формотворення.
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Після здобуття Україною незалежності відбувається 
реформування вищої школи на принципах демократизації.

Розбудова національної школи і поступове впровадження 
критично-креативної форми навчання вимагає у навчально-виховному 
процесі певної зміни ролі й функції вчителя, зростання його 
самостійності на етапі конструктивної розбудови й оріанізації 
технології освіти веде відповідно до підвищення відповідальності за 
результати своєї роботи. Сучасні компетенції, методи та технології 
дозволяють йому перебудовувати навчально-виховний процес 
відповідно до нових вимог та вимагають від вчителя підвищення 
професійної майстерності, доозброєння новими знаннями. Основними 
чинниками досягнення цього складного завдання є підвищення 
теоретичного, практичного, методичного рівня вчителя яке 
добувається, як правило, шляхом самоосвіти.

У сучасній освіті існує невідповідність між стратегічною 
метою освіти-всебічний розвиток особистості дитини і реальною 
діяльністю навчальних закладів. Активний пошук інструментів 
формування ефективного навчального процесу для масового навчання, 
які гарантовано забезпечили б успіх вчителям є актуальною потребою 
часу. Розв’язати ці проблеми покликані сучасні освітні технології, 
дидактичні засоби, діяльнісний підхід у навчанні з гарантованим 
результатом.

Оскільки трудове навчання є головною основою у трудовому 
та естетичному вихованні і якому відводиться головна роль критично- 
креативного розвитку особистості має ряд проблем, пов'язаних із 
вивченням та застосуванням пластичної анатомії в процесі створення 
образів декоративно-прикладного мистецтва. Чи знають і вміють наші 
студенти застосовувати на ділі знання пластичної анатомії і якщо не 
вміють, то чия тут провина? Ось ці питання, які повинні цікавити в 
наші дні педагогів-трутовиків.

Ми вважаємо, що причиною недосконалого виготовлення 
образних форм декоративно-прикладного мистецтва на заняттях по 
трудовому навчанні є не відповідність методики навчання принципам 
формотворчого процесу, який включає в себе вивчення пластичної 
анатомії людини та чотириногих тварин і птиць.

Відчувати, знати, вміти - повне мистецтво художника. 
Зображуючи людину, тварину, художник повинен знати його будову, 
його анатомію. Долоня руки складається із кісток, сухожилля, м'язів, 
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закрита шкірою. Щоб виконати її так як потрібно необхідно вивчити 
кістки, побудувати у відповідності.

Дуже важливе значення в процесі роботи над побудовою 
форми чотириногих тварин та птиць має знання анатомії не менше ніж 
знання пластичної анатомії людини. Людина більш багатообразніша в 
своїх руках ніж тварина, але її можна намалювати в будь-якій позі 
тому, що вона може позувати, а тварин позувати заставити не можна. 
Тому покладатися тільки на око, або перемальовувати не можна. Щоб 
вловити в процесі формотворення потрібний рух, потрібну позу, 
потрібний ракурс необхідно знати пластичну анатомію тварин та 
птиць.

При порівнянні, анатомія людини дуже схожа із анатомією 
чотириногих тварин і птиць. Назва більшості кісток і м’язів у людей і 
тварин однакова. Це дає можливість застосовувати ті ж самі методи 
побудови фігури тварини, які застосовуються під час зображення 
людей. «Але так як тварини вивчаються менш детально ніж людина, то 
для звичайної роботи художнику достатньо мати основні поняття про 
їх анатомічну структуру, тобто про скелет і розташування та дію 
головних м’язових масивів» [3, с. 166].

«Анатомія, як вказує сама етимологія слова - наука, вивчаюча 
будову складових частин тіла (м’язів, кісток, сухожилля, зв'язок, 
нутрощів і т.д.), частин які ми від’єднуємо один від одного, розтином 
для того, щоб дослідити їх форму, відношення і зв’язки...» [1, с. 19]. 
Таким чином виникає висновок, шо необхідно вивчити те, що утворює 
форми живого організму (людини, тварини), і те від чого залежать 
закономірності його руху і статики. Вивчити не тільки зовні, візуально, 
але із середини вивчити скелет, з’єднання кісток між собою, м’язову 
структуру, закони кісткового та м’язового зв’язку - тобто вивчити 
пластичну анатомію.

В ході історичного розвитку людство все більше і більше 
знаходить в тваринному світі не тільки захисника свого благополуччя 
але і відданого друга. Релігія та культові обряди зробили свій відбиток 
на художню творчість: з'явилися символічні зв’язки втіленій єдності 
людини і тварини у вигляді сфінкса, крилатого бика, кентавра і т.д. 
«...Тварини стають не тільки джерелом матеріального існування 
людини, але і засобом його духовного розвитку, втіленням краси і 
досконалості. Образ тварини займає значне місце в образотворчому 
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мистецтві. З'явився окремий жанр, який отримав назву 
анімалістичний.

Ціла плеяда художників-анімалістів оспівує дивовижний світ 
живої природи. Тварини у витворах В.А.Ватагіна олюднені, вони 
наділенні визначеними людськими якостями, рисами характеру і 
почуттями, властивими людині...Є.Рачев широко використовує цей 
прийом під час створення казкових або сатиричних образів» [2, с. 157].

Тільки через уважне вивчення життя тварин, зовнішнього їх 
вигляду, поведінки, характеру і будови тіла можливе правдиве 
створення анімалістичного образу. При такій величезній 
різноманітності форм чотириногих тварин та птиць багатьом із них 
притаманні спільні принципи будови тіла і механіки руху. Це дає 
можливість під час вивчення пластичної анатомії вибрати порівняно 
невелику кількість характерних представників тваринного світу.

Хребетні тварини, які відносяться до одного виду, однієї сім’ї 
чи роду в будові скелету, його головних кісток, мають аналогічні 
признаки. Достатньо вивчити будову скелету хоча б одного - двох 
представників, щоб отримати початкові знання, необхідні для 
професійно грамотного процесу створення образу тварин.

Кісткова основа всього тіла, рельєф м’язів, характер 
зовнішнього покриву, пропорційне відношення частин тіла — ось ці 
важелі пластичної анатомії від якої залежить зовнішній вигляд тої чи 
іншої тварини, пластика його тіла, механіка руху. «Щоб успішно 
зображувати тварин, потрібно хоча б в загальних рисах знати 
особливості їх анатомічної будови» [4, с. 208].

Ми вважаємо, що для успішного виконання завдань по 
створенню анімалістичних образів в декоративно-прикладному 
мистецтві на заняттях трудового виховання необхідно ввести в 
навчальну програму вивчення пластичної анатомії людини, 
чотириногих тварин та птиць хоча би в загальних рисах.

Форми тварин та птиць дуже складні і щоб ґрунтовно вивчити 
пластичну анатомію декількох тварин чи птиць одночасно - дуже 
важко. Тому «...допомогу може зробити знання пластичної анатомії 
людини: воно до деякої ступені буде служити основою, так як будова 
скелету і м’язовий покрив тварин і людини не мають принципових 
відмінностей.

Різниця будови полягає головним чином в пропорціях кісток, в 
більшому чи меншому розвитку окремих ділянок м’язового покриву.
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Головні частини скелету: хребетний стовп, грудна клітина, кістки 
передніх та задніх кінцівок (у людини відповідно верхніх та нижніх 
кінцівок), череп, кістки тазу, лопатки наявні у тих і у других...

...У тварин всі основні кістки скелету ті що й у людини, але 
відносна величина їх відмінна. Порівнюючи передні кінцівки ряду 
тварин між собою, легко встановити, що у коня плечева кістка 
відносно коротка, а кістки передпліччя і кісті навпаки, видовжені, тому 
ліктьовий суглоб піднятий високо. У мавпи він значно нижче. Та ж 
відносність стосується і до задніх кінцівок. Принцип їх будови 
однаковий, а відносна довжина відмінна, від цього коліно і особливо 
п’ятки у коней підняті високо, у собаки і мавпи вони значно коротші.

На відміну від людини, більшість тварин під час руху 
спирається на фаланги пальців, а копитні - тільки на нігті (копита).

Звичайно, при поглибленому вивченні тварин виникає 
необхідність більш ретельніше познайомитися з анатомічною будовою 
хоча б двох-трьох видів тварин та птиць, Тоді буде значно легше 
орієнтуватися в анатомічній будові більшості інших тварин» 
[5, с.201-203].

Таким чином, вивчення пластичної анатомії людини 
чотириногих тварин та птиць у скороченому, узагальненому до 
великих мас вигляді в процесі створення анімалістичних образів 
декоративно-прикладного мистецтва є найважливішою парадигмою 
методики викладання трудового та естетичного виховання. Вивчення 
та застосування майбутніми учителями трудового та естетичного 
виховання пластичної анатомії у формотворчому процесі допоможе їм 
сформувати знання та вміння правильно, професійно виконувати в 
матеріалі образи декоративно-прикладного мистецтва.

Актуальність даної проблеми в рамках сучасної системи 
освіти передбачає розробку методики вивчення пластичної анатомії 
людини, чотириногих тварин та пгиць на заняттях трудового та 
естетичного виховання.
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КОМПЛЕКСНЕ ДІАГНОСТУВАННЯ РОЗВИТКУ 
ОСОБИСТОСТІ ЯК ОСНОВА ІНТЕГРОВАНОГО

МЕДИКО-ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНОГО ПІДХОДУ 
У СТВОРЕННІ ОСВІТНЬОГО СЕРЕДОВИЩА

У статті розкривається досвід проведення моніторингових 
обстежень розвитку особистості дитини в умовах сучасного навчального 
закладу.

Автор статті доводить, що завдяки діагностуванню забезпечується 
особлива увага до особистісного розвиваючого потенціалу освітнього 
середовища, ефективно вирішуються питання впровадження 
індивідуалізованого навчання і виховання учнів.

В статье раскрьівается опьіт проведення мониторинговьіх 
исследований развития личности ребенка в условиях современного учебного 
заведения.

Автор статей убеждает, что благодаря диагностированию 
обеспечивается особенное внимание к личностному развиваюіцему 
потенциалу образоватєльной средьі. зффективно решаются вопросіч 
внедрения индивиауализированного обучения и воспитания учеников.

ТИе сотріех Фіа^позіісаііп^ о/регзопаіііу 'з сіегееіортепі іп а сопіехі о/ 
сотриіег іпіег$гаІеФ теФісаІ, рзусНоІо^іса! апд ресіа^о^ісаі арргоаск іп а 
сгеаііоп о/іке едисаііопаї етігоптепі.

ТИе ехрегіепсе о/ сопФисііп% о/ іке топііогіпу гезеагскез о/ скіІФ'з 
регзопаіііу Феиеіотепі іп соп&Ііоп о/тодегп еФисаііопаі езіак Изктепі каз Ьееп 
іпиезіі^аіеФ іп ікіз агіісіе.

Тке аиіког ргауез Ікаї зресіаі аПепІіоп Іо Іке регзопаї апф сіегеїоріп^ 
роїепзіаі о/ іке есіисаііопаї етпгоптепі каз Ьееп ргочиіесі ікапкз діа^позіїсаііп^ 
ТИе ^иезііоп о/ іпігосіисііоп о[ риріїз' іпсИуісІиаІігесі едисаііоп апд ігаіпіп$ каз 
Ьееп зоіуєФ еДесІічеіу.

У контексті розгортання особистісно орієнтованої парадигми 
розвитку педагогічної теорії та практики пріоритетним завданням і 
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кінцевою метою школи як соціального інституту стає цілісний 
розвиток особистості. Відомо, що основними системоутворювальними 
сферами цілісного розвитку особистості є її фізичний, психічний, 
соціальний і духовний розвиток, які, за визначенням О. В. Киричука, 
перебувають у діалектичній єдності і взаємозумовленості, тобто 
прогресивний/реіресивний розвиток одного з них створює 
сприятливі/несприятливі умови для розвитку інших [1].

Отже, дитина як складна біосоціальна система, потребує від 
дорослих визначення програми її особистісного розвитку, яку реалізує 
в своїй практиці задане експериментальне освітнє середовище 
(навчально-виховнцй комплекс № 28 м. Дніпропетровська) за 
інтегрованими показниками особистісного зростання. Вони 
визначають зміст комплексного медико-психолого-педагогічного 
моніторингу рівнів розвитку вихованців.

Спираючись на положення про єдність основних 
снстемоутворювальних сфер цілісного розвитку особистості 
(фізичного, психічного, соціального і духовного розвитку), ми 
представляємо технологію комплексного медико-психолого- 
педагогічного дослідження - моніторингу розвитку особистості, що 
був апробований в ході нашого експерименту і підтвердив свою 
функціональну відповідність поставленим завданням і цілям. 
Структурно-функціональна характеристика запропонованого нами 
моніторингу включає функції організованої і спостерігаємої нами 
педагогічної діяльності та принципи, за якими вона здійснюється. 
Виходячи з існуючої типології моніторингів: дидактичним, 
виховуючим, освітнім, управлінським [2], - визначимо додатковий 
тип, який назвемо розвиваючий, оскільки головною метою нашого 
дослідження ми визначили цілісний розвиток особистості в умовах 
запропонованого педагогічно організованого середовища для дитини.

Для практичного впровадження означеного моніторингу 
необхідно було провести комплекс організаційно-педагогічних заходів 
з учасниками навчально-вігховного процесу інноваційного 
середовища: педагогами, психологами, медичними й соціальними 
працівниками, батьками та учнями.

Визнаючи той факт, що інноваційні перетворення, які 
проводяться педагогами шкіл, нерідко впроваджуються без урахування 
думки безпосередніх учасників освітнього пронесу, - батьків і самих 
вихованців, - нам видавалося надзвичайно важливим залучення 
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батьків і учнів до створення бази даних експертів, їх особливої участі в 
проведені моніторингу та оформленні результатів оцінювання 
особистісного зростання вихованців. Ще більш актуальним у цьому 
зв’язку став набутий ними досвід щодо професійного спілкування з 
вчителями, психологами, соціальним педагогом, медичними 
працівниками в межах психолого-педагогічних консиліумів, науково- 
практичних семінарів, індивідуальних консультацій.

Такий об’єднавчий підхід у процесах вивчення доцільності та 
ефективності упровадження нових педагогічних ідей мав позитивні 
результати.

По-перше, всі задіяні в експерименті усвідомили свою 
виняткову значущість у проведенні медико-психолого-педагогічного 
дослідження, що суттєво вплинуло на внутрішній світ учасників 
навчально-виховного процесу: забезпечило нове розуміння 
педагогічної діяльності, перебудову структури та змісту ціннісних 
орієнтацій у системі відносин „дорослі - діти”, за якими сформувалося 
загальноприйнятеє у цьому освітньому середовищі ствердження, що 
кожна дитина талановита, унікальна і володіє можливостями до 
самостійного позитивного зростання. Головне завдання у цій 
системній взаємодії дорослого і дитини - це допомога дитині у 
самореалізації, визначення статусу дорослого, вчителя для учня як 
значущої істоти, джерела смислів і цінностей.

По-друге: реалізовано завдання об’єднання різних спеціалістів 
- вчителів, вихователів, соціальних педагогів, психологів, медичних 
працівників, - із сім’єю вихованця, самою дитиною, навколо головної 
ідеї цілісного розвитку особистості. Особливе місце в цьому 
об’єднуючому процесі належить класному керівникові, який, 
спираючись на дані психолого-педагогічних і медичних обстежень, 
використовує в своїй роботі рекомендації спеціалістів, за їх допомогою 
обробляє ці дані, аналізує й оцінює їх, коректує й прогнозує розвиток 
особистості школяра, моделює необхідні педагогічні ситуації з метою 
вдосконалення педагогічного процесу на благо дитини.

Таким чином, моніторингові дослідження виконують три 
взаємопов’язані функції, які забезпечують зворотний зв'язок у 
створеному освітньому середовищі:
- контрольно-коригуюча функція забезпечує отримання даних і 

коригування розвитку особистості в контексті органічної єдності 
процесів виховання та навчання на рівні сім’ ї і школи;
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- прогностична функція здійснює передбачення, прогнозування змін 
у розвитку учнів у майбутньому;

- виховуюча функція полягає у використанні результатів 
діагностування медичних обстежень учнів як фактору 
виховуючого впливу на них у педагогічно керованій діяльності.

На початковому етапі розробки методики комплексного 
психолого-педагогічного вивчення школярів, нами визначена ціль 
моніторингу, якою є безперервне науково-обгрунтоване, систематичне 
і послідовне простеження за процесами розвитку особистості дитини. 
Відповідно до цього, завданнями моніторингу стали наступні:
1. Накопичення різноманітних даних щодо змін в розвитку дитини, 

зібрання фактичного матеріалу про адаптацію та функціонування 
учасників навчально- виховного процесу й розробка на цій основі 
планування і перевірки ефективності всієї інноваційної 
педагогічної діяльності.

2. Своєчасне реагування на виявлені недоліки в цьому процесі і, з 
метою їх виправлення, запровадження коригуючих заходів.

3. Профілактика фізичних, інтелектуальних, емоціональних 
перевантажень учнів, попередження ймовірного неврівноваженого 
психічного стану' дитини.

4. Своєчасне виявлення особистісних досягнень учня з метою 
подальшого створення найбільш ефективних умов розвитку й 
реалізації його індивідуальності.

Головною реалізованою умовою виконання означених завдань 
у ході експериментальної діяльності була наявність 
висококваліфікованої психологічної служби, яку більше десяти років 
очолює старший викладач Дніпропетровського національного 
університету О. М. Хамініч. Підбір кадрів освічених психологів сприяв 
забезпеченню ретельного та всебічного вивчення колективних і 
особистісних можливостей учня та педагога, їх міжособистісних і 
колективних взаємовідносин.

Програма комплексного соціально-психологічного 
дослідження розвитку особистості школяра передбачає відстеження 
процесів розвитку пізнавальної, діяльнісної, осособистісної сфер, 
поведінкової і соціальної компетентності учнів на всіх етапах 
шкільного віку в найбільш значущих соціально-педагогічних 
ситуаціях [3].
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Моніторинг розглядається нами як надійний і ефективний 
засіб і підстава перевірки ефективності запроваджених педагогічних 
інновацій; відстеження різноманітних внутрішніх процесів (розвиток 
дітей, класних колективів, педагогів, всього шкільного колективу, 
поточних соціальних ситуацій); розробки і апробації реальних 
індивідуалізованих психолого-педагогічних програм розвитку учнів; 
створення субмоделей медико-психолого-педагогічного 
супроводження обдарованих дітей, дітей “групи ризику” та дітей, що 
мають нормативні відхилення у розвитку (або ненормативний 
розвиток); організації і надання термінової медико-психолого- 
педагогічної допомоги учням; розробки різноманітних типологій 
(психічного здоров’я, ситуативної тривожності та т.і.); організації 
педагогічних досліджень; прогнозування подальшої педагогічної 
діяльності тощо.

Під час проведення педагогічного експерименту окремими 
об’єктами моніторингових досліджень обирались різноманітні 
соціально-педагогічні і психологічні процеси і явища (відповідно до 
актуальних педагогічних завдань і проблем). Так. нами 
досліджувались стан фізичного здоров’я учнів НВК; емоційний стан 
дітей; розвиток креативності школярів засобами поліхудожньої 
діяльності; становлення рефлексивних здібностей учнів в процесі 
формування навичок самоонінювання; запобігання негативних 
наслідків виникнення ситуативної тривожності у школярів в контексті 
збереження психологічного здоров’я; формування уявлень про 
психологічну безпеку та формування відповідних навичок поведінки; 
реальна успішність учнів у різних видах діяльності в інноваційному 
освітньому середовищі; моральна вихованість учнів тощо.

У виборі і обгрунтуванні моніторингових критеріїв 
оцінювання ефективності педагогічної діяльності ми спирались на 
наукові уявлення про такі особистісні виміри:
- багатомірність, нелинійність і заперечливість процесу розвитку 

особистості;
- психологічний і соціальний зміст вікових етапів розвитку;
- значущість сензитивних періодів;
- значущість окремих процесів щодо формування навчальної 

діяльності і інших компетентностей.
Відносно психологічного змісту, ці виміри представлені в 

поняттях структури особистості, системи взаємин, системи цінностей і 
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мотивації, цілепокладання. Таким чином, зміст і психологічний сенс 
обраної системи критеріїв визначаються динамікою структури 
особистості як сукупності сталих, існуючих на різних 
взаємопов’язаних рівнях і впродовж довгого часу характеристик, що 
визначають діяльність і поведінку людини в різних життєвих 
ситуаціях. Ми вважаємо, що в цьому рядку стоїть і проблема 
становлення індивідуальності, зокрема проблема співвідношення 
індивідуальності і соціуму, відтвореного в освітньому середовищі.

Відповідно до сфер цілісного розвитку особистості моніторинг 
складається з декількох частин, узгоджених із сферами фізичного, 
психічного, соціального і духовного розвитку особистості. У першій 
частині фіксується вплив освітнього середовища на основні напрямки 
психосоціального та психофізіологічного розвитку учнів, друга 
частина відтворює спостереження за фізичним розвитком дитини, у 
третій частині контролюється загальний стан здоров’я школярів.

До кожної частини моніторингового обстеження нами 
запропонований склад показників спостереження особистісного 
розвитку учня на регулярній і нерегулярній основі.

Так, психосоціальний і психофізіологічний розвиток школярів 
ми спостерігали за такими напрямами:
- психофізіологічний розвиток та психічні стани;
- розвиток інтелектуально-пізнавальної сфери;
- формування навчальної діяльності, становлення учня як суб’єкта 

навчання;
- становлення особистісної сфери;
- соціальний розвиток школяра;
- становлення моральної самосвідомості.

Психолого-педагогічною службою розроблений 
інструментарій комплексного соціально-психологічного дослідження 
особистості школяра, який використовувався на психофізіологічному, 
психологічному, соціальному рівнях вивчення ефективності впливу 
освітнього середовища на розвиток особистості учнів за наступними 
критеріями представленої схеми (Рис. І).
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Рис. 1. Критерії вивчення ефективності впливу освітнього 
середовища на розвиток особистості учня
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Особливістю розробленого нами моніторингу с структурний 
підхід до вивчення головних процесів розвитку дітей: розуміння 
змісту цих процесів не через інтерпретації якості розвитку окремої 
дитини порівнювати цю дитину не з іншими дітьми, а з самою собою, 
тобто особистісне зростання кожної дитини може з більшою 
впевненістю розумітися як саморозвиток. Наприклад, вивчаються 
наступні процеси:
- становлення уважності в таких її характеристиках як стійкість, 

продуктивність та переключення уваги;
- становлення головних мисленевих операцій, мисленевих функцій 

(наприклад, символічної), типів мислення (наприклад, образного) і 
різноманітних «уяв» (предматематичних, математичних, фізичних, 
лінгвістичних, історичних тощо);

- становлення головних мовних структур;
- формування системи самооцінювання;
- індивідуальні особливості і будова навчальної діяльності;
- набуття рефлексивних здібностей;
- становлення мотиваційної сфери особистості;
- індивідуальні особливості процесів саморегуляції;
- сформованість окремих інтелектуальних операцій;
- індивідуальна структура розвитку мислення школяра;
- прогнозування особистісного зростання дитини як завдання 

саморозвитку.
Відповідно до обраних критеріїв психологічною службою 

були опрацьовані діагностичні комплекси щодо кожного вікового 
періоду та розроблені алгоритми їх використання.

При виборі діагностичних методик перевага надавалась тим, 
які найбільше відповідали наступним вимогам: 
- надійність і валидність методу;
- час, потрібний на обробку індивідуальних даних і проведення 

порівняльного аналізу по класам, паралелям, інноваційним 
програмам та навчальним рокам; можливість отримання 
максимального обсягу інформації про учня;

- можливість простеження динаміки розвитку учнів;
- можливість прогнозування перспектив розвитку учня і вибору для 

нього індивідуалізованої програми;
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- можливість групової роботи; єдиним винятком є діагностичний 
комплекс щодо визначення готовності до шкільного навчання 
(діти 5-6 років);

- можливість комп’ютерної підтримки.
Для обробки здобутих даних використовуються методи 

кореляційного, факторного та таксономічного аналізу, які дозволяють 
відокремлювати та відстежувати значущі тенденції, що відтворюють 
процеси співвідношення дитини і освітнього середовища.

Здобуті протягом багаторічного психолого-педагогічного 
моніторингу дані виступають як аналітичні матеріали, на підставі 
яких відтворюється картина ефективності педагогічної діяльності 
щодо окремого учня, класу, паралелі та впливу педагогічних 
технологій на окремі психолого-соціолого-педагогічні феномени в їх 
віковому розгортанні (наприклад, формування здорового образу життя, 
збереження психічного здоров’я, стан процесів соціалізації учнів, 
становлення мотиваційної сфери особистості, здатність до 
самореалізації тощо).

Узагальнення і аналіз даних відбувається за необхідністю 
вирішення певного педагогічного питання (наприклад, організація 
профільного навчання), при підведенні підсумків роботи (кінець 
навчального року) тощо.

Дослідники та практики сходяться на тому, що серед головних 
труднощів організації моніторингових досліджень розвитку дитини в 
сучасній школі є проблема відсутності повноцінної й суб’єктивної 
інформації про стан фізичного і психічного здоров’я дитини, про 
динаміку її фізичного розвитку.

Практика оцінки особистісного розвитку дитини, що 
поширена в сучасних психолого-педагогічних дослідженнях [2,4,5,6], 
не враховує фізичний розвиток і загальний стан здоров’я дитини. Таку 
діагностику не можна характеризувати як комплексну оцінку цілісного 
розвитку особистості, бо вона виявляє тільки один аспект - соціально- 
психологічний розвиток учнів.

Таким чином, за своєю суттю ця оцінка відображає лише 
вплив на основні лінії психосоціального та психофізіологічного 
розвитку школярів і не включає спостереження щодо її фізичного 
розвитку і стану здоров’я, які необхідно досліджувати паралельно з 
процесами психосоціального розвитку кожної особистості. В якості 
показників до загального особистісного розвитку школяра ми
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запропонували також показники щодо дослідження загального стану 
здоров’я і показники його фізичного розвитку.

Сучасна наука під фізичним розвитком розуміє ті якісні зміни, 
що відбуваються у зміцненні та удосконаленні фізичних сил людини, а 
також її здоров’я під впливом середовища і спеціально організованого 
виховання.

Головною функцією фізичного розвитку є створення 
передумов для психічного, соціального і духовного розвитку 
особистості школяра, тобто фізичний розвиток дитини, її здоров’я 
становить своєрідну основу, базу для прояву розумових, соціальних і 
духовних можливостей дитини, сприяє активізації її життєдіяльності.

В умовах проведення діагностування актуального рівня 
фізичного розвитку головним показником зазвичай обирають динаміку 
зростання фізичної підготовленості учня, яку визначає комплекс 
фізичних якостей. Для вимірювання кондиційних фізичних здібностей 
(сили, швидкості, витривалості, гнучкості і спритності), визначення 
функціонального стану та рівня фізичного розвитку ми скористались 
широковживаною методикою О.Д.Дубогай. З урахуванням отриманої 
інформації про зміни функціональних показників, фізичного розвитку 
та фізичної підготовленості вчителі, батьки, медичні працівники 
розробляють індивідуальні корекційні програми відповідно до 
фізіологічних можливостей школярів.

Діагностування рівня фізичної підготовленості учнів 
проводилося у відповідності з нормативними вимогами «Державних 
тестів і нормативів фізичної підготовленості населення України» 
(Постанова Кабінету Міністрів України, 1996 р.). Ці показники ми 
розглядаємо як кінцевий результат спільної діяльності учнів, вчителів, 
медичних працівників, батьків на кожному віковому етапі шкільного 
життя дитини.

Досвід використання медико-педагогічного контролю за 
процесами фізичного розвитку, нагляду за станом здоров’я дитини 
свідчить про доцільність застосування комплексного підходу до 
проведення оцінки та визначення показників. У ході моніторингу 
здійснюється комплексний контроль за фізичним станом дитини на 
основі отримання перманентної, поточної та оперативної інформації. 
Поєднання даних, отриманих від спеціалістів різного профілю 
(педагогів, лікарів, спортивних інструкторів) і батьків сприяють 
всебічній діагностиці стану здоров'я і фізичного розвитку учнів.
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На жаль, комплексне дослідження фізичного розвитку, 
динаміки фізичного та психічного здоров’я в умовах навчання в 
практиці сучасних навчальних закладів носять фрагментарний 
характер і не представляють єдиної цілісної наукової системи 
узагальнення. Нам це здасться можливим за наявних умов 
інтегрування медико-профілактичного закладу в структуру освітнього 
середовища, досвід якого ми представили раніше.

Отже, моніторинг стану здоров’я школярів проводиться за 
такими комплексними показниками:
- визначення гармонійності фізичного розвитку дітей у 

відповідності з віком;
- динаміка комплектування груп здоров’я учнів;
- динаміка показників первинної та хронічної захворюваності 

школярів;
- динаміка оздоровлення дітей в інноваційному освітньому 

середовищі;
- загальний рівень здоров’я учнів (інтегрований показник, до якого 

включено індекс здоров’я, рівень гострої соматичної та 
індивідуальної захворюваності);

- загальний рівень виявленої патології та хронічної захворюваності 
(за результатами проведення поглиблених медичних оглядів).

Особливим надбанням у ході проведеного експериментування 
стала розроблена і втілена нами (Г.С.Черкашин [7]) методика експрес- 
діагностики соматичних та психологічних розладів і відхилень в учнів 
пубертального вікового періоду (12-17 років).

Виявлення симптоматики відхилень у стані фізичного та 
психічного здоров’я визначається методом самооцінки підлітками, їх 
батьками перебігу функціонування основних фізіологічних систем 
(нервова, серцево-судинна, дихальна системи, шлунково-кишковий 
тракт).

У методичній літературі немає розробок і методик з 
активного, достатньо активного і нетривалого в часі обстеження 
школярів середнього та старшого віку на предмет раннього виявлення 
передхворобних і хворобких ознак.

Запропонована нами система обстеження дозволяє швидко, з 
невеликими затратами коштів і часу, виявити в учнів середнього та 
старшого віку в дохворобному стані захворювання як в соматичній, 
так і в нервово-психічній сферах, виділити групи ризику з того чи 
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іншого захворювання й оперативно розробляти індивідуальні або 
групові оздоровчі та лікувальні програми, які практично можна 
реалізувати в умовах школи, сім’ї.

Для скриніні-обстеження розроблена тест-анкета, в яку 
включено тридцять спеціально відібраних і найбільш інформативних 
симптомів, які зустрічаються при соматичних, психологічних і 
нервово-психічних відхиленнях, і які об’єктивно характеризують 
оцінку самопочуття і стану здоров’я учнів на момент обстеження.

Цей тест має високу валідність і надійність, процедура 
тестування стандартизована. Скринінг-обстеження може проводитись 
декілька разів у навчальному році і кількість обстежень залежить від 
мети та конкретної профілактичної чи лікувальної програми. За 
допомогою скринінг-обстеження визначаються п’ять основних груп 
учнів:
1. Перша група - учні, які не мають скарг,
2. Друга група - учні з часто виявленими емоційними відхиленнями;
3. Третя група - учні з вираженими невротичними (чи нервово- 

психічними) симптомами;
4. Четверта група — учні з часто виникаючими соматичними 

скаргами;
5. П’ята група - учні з соматичними і невротичними скаргами (ці 

проявлення спостерігаються майже щодня).
Результати скринінг-аналізу відразу обробляються і 

обговорюються групою спеціалістів - шкільним лікарем, 
психотерапевтом, психологом, складаються програми до обстеження, 
лікування, оздоровлення. З урахуванням цих даних педагогами 
формується індивідуальне (персональне) освітнє середовище кожної 
дитини.

На основі інтегративного підходу до всіх сфер розвитку 
особистості ми спостерігали за процесом цілісного розвитку дитини. 
Комплексне пізнання особистості учня в інноваційному навчальному 
закладі проводилося за програмою лонгітюдного дослідження, яка 
охоплювала шкільний період становлення особистості від шести до 
сімнадцяти років і враховувала особливості вікових періодів у її 
когнітивному, соціальному, фізичному розвиткові.
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СУЧАСНІ ТЕНДЕНЦІЇ РОЗВИТКУ ВИЩОЇ ОСВІТИ У СФЕРІ 
ПІДГОТОВКИ МЕНЕДЖЕРІВ

У статті розглядаються деякі умови і стійкі закономірності 
життєдіяльності суспільства, що впливають на вищу освіту загалом та на 
сферу підготовки менеджерів зокрема. Аналізуються тенденції розвитку 
вищої освіти цих країн, які складаються у відгук на багатоаспектний процес 
перестроювання. що відбувається в цих країнах.

Ключові слова: вища менеджерська освіта, тенденції розвитку, 
масовість, інтеграція з наукою і виробництвом, камп 'ютеризація.

В статье рассматриваются условия и стойкие закономерности 
жизнедеятельности общества, которьзе влияют на внісшеє образование в 
цехом и на сферу подготовки менеджеров в частности. Анализируются 
тенденции развития вьісшего образования зтих стран, которьіе 
складьіваются как рекция на многоаспектньїй процес преобразований в зтих 
странах. Ключевьіе слова: вьісшее образование менеджеров. тенденции 
развития. массовость, интеграция с наукой и производством, 
компьютеризация.

Пе агіісіе Ні^НіщНіз іііе ргедісіаЬІе сопдіЧопз о/(Не дехеїортепі о/діє 
зосіеіу і/іаі іп/іиепсе (Не Ні^Нег тапа^егз’ еіїисаііоп.

Кеу хеогіїз: Ніякеє тапа&ек' едисаііоп, (епіїепсу, (Не деуеіортепі. там 
едисаіюп, іпіе%гагіоп.

Мета: проаналізувати сучасні світові тенденції розвитку 
менеджерської освіти, знання і врахування яких позитивно впливає на 
розвиток цієї освіти в Україні.

Актуальність проблеми дослідження. Розвиток менеджерської 
освіти в Україні має враховувати світові тенденції в освіті. Здійснений 
аналіз цих тенденцій сприятиме визначенню вимог до якості 
підготовки фахівців-менеджерів, які мають володіти 
фундаментальними знаннями, знати методологію наукової і 
практичної діяльності, бути здатними швидко опановувати нові 
технології.
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Серед суспільно-політичних і науково-технічних аспектів 
закономірностей розвитку суспільств учені відзначають збільшення 
кількості наукоємних виробництв, які потребують посилення вимог 
щодо ефективності роботи персоналу; зростання обсягу науково- 
технічної інформації, що виявляється цінною за її вчасної обробки; 
постійну зміну технологій, що потребує швидкого опанування нових, 
потужніших; активізацію наукових досліджень на стику різних наук 
(біофізика, молекулярна генетика), що вимагає фундаментальних 
знань та вміння працювати колективно [2; 3, с.9-17; 5; 6, с.31-34].

Як наслідок, ВНЗ змушені перебудовувати свою діяльність. 
Учені відзначають посилення таких тенденцій розвитку вищої освіти: 
масовість, інтеграція з наукою і виробництвом, фундаменталізація, 
комп’ютеризація, зростання вимог до професіоналізму викладачів. 
Розглянемо детальніше ці тенденції, зокрема в менеджерській освіті.

Тенденція переходу до масової вищої освіти, виявляється у 
випереджальному зростанні втрат на освіту (порівняно з іншими 
соціальними програмами) та в збільшенні кількості студентів ВНЗ. Так, 
середньорічні темпи зростання витрат на вишу освіту в 1965 - 1980 рр. в 
усіх індустріально розвинених країнах склали 15 - 25 % і дещо знизились 
у 80-х рр. Особливо иі цифри є високими для країн зі слабшою 
економікою, які інтегруються зі спільнотою розвинених країн. У США, 
наприклад, з 1970 р. по 1985 р. витрати на освіту зросли в 3,4 рази (на 
вищу в 3,9), тоді як в Іспанії з 1975 р. по 1983 р. витрати на освіту зросли в 
10 раз. Темпи збільшення кількості студентів складали в різних країнах 5 
- 10 % щороку. Наприкінці 80-х рр. у США 57 % випускників середніх 
шкіл, також і молодших коледжів, вступали до вищих навчальних 
закладів, у Японії - до 40 % [1, с. 33-34]. У Великобританії в останні 
десятиліття збільшилась зацікавленість молоді у бізнес і менеджмент- 
освіті. У 1996-97 рр. контингент випускників бізнес-курсів рівня 
шкіег§гас1иаіе складав 158912 осіб, що сказало 11,4 % від загальної 
кількості випускників вищих навчальних закладів [8]. Студенти - молоді 
люди з різним соціальним і освітнім підгрунтям. Наприклад, більше 
половини вступників на бізнес курси зазвичай мають освіту А-рівнів, що, 
на думку авторів, більше імпонує цьому виду освіти, ніж рівні освіти 
Загальної Національної Професійної Кваліфікації (Оепегаї Иагіопаї 
Уосагіопаї ОиаІіПсаііопз (ОКУОз). Порівняно з іншими видами освіти 
бізнес і менеджмент програми привлікають значну кількість 
представників етнічних меншин [8, с.373].
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Інтеграція науки, освіта і виробництва. Це насамперед знайшло 
свій прояв у програмах, що пропонують навчальні заклади. Зокрема, 
пропонуються програми магістра наук (Мазіег оГ 8сіепсе Ргоцгаптз), 
магістр наук з (М.8. іп Ассоипіапсу); магістр наук з бізнес адміністрації 
й маркетингу (М.8. іп Віьіпезз Абтіпізігаїіоп - Магкеїіп^); магістр наук з 
бізнес адміністрації і менеджменту в галузі медицини (М.8. іп Визіпезз 
Асітіпізігаїіоп - МесіісаІ тапа^етепі); магістр наук з бізнес адміністрації і 
в галузі загального менеджменту (М.8. іп Вівіпезз Асітіпізігаїіоп - Оепегаї 
тапа§етепі); магістр наук з бізнес адміністрації і в галузі технологій 
трансферу і комерціалізації (М.8. іп Визіпезз Асітіпізігаїіоп - ТесЬпоІо^у 
ТгапзГег аікі Соттегсіаііхаііоп); магістр наук з бізнес адміністрації і в 
галузі менеджменту виробництвом або менеджменту послуг (М.8. іп 
Впзіпезз АсітіпізігаСіоп - Мапиїасіигіп£ Мапасепіепі ог 8егуісе 
Мапа§етепІ); магістр наук з бізнес адміністрації і в галузі 
інформаціфйних систем (М.8. іп Впзіпезз Асітіпізігаїіоп - ІпГогтаїіоп 
8узіетз Мапа§етепі); магістр наук з бізнес адміністрації і в галузі 
фінансів (М.8. іп Визіпезз Асітіпізігаїіоп - Гіпапсе). Ці програми водночас 
зосереджуються на проблемах у цих галузях і на наданні бізнес-або 
менеджмент-навичок для роботи в них.

Інтерес представляє однорічна очна програма на здобуття 
ступеня магістра наук у галузі прийняття рішення й операційного 
дослідження (М8с Оесізіоп / Орегаїіопаі Кезеагсй). Її мета - забезпечити 
засвоєння студентами концепцій, технологій і знань, необхідних для 
аналізу проблем і вдосконалення процесів прийняття рішень у 
промисловості, бізнесі і громадському секторі. Програма грунтується на 
інтеграції наук - прийняття рішення, статистики й інформаційних 
технологій. Роботодавці запрошують на роботу вчених-фахівців у галузі 
прийняття рішень й аналітиків у галузі операційного дослідження. Отже, 
здобуття випускниками ВНЗ ступеня магістра наук у цих галузях наук 
сприятиме їхньому кар’єрному росту.

Наука, освіта та виробництво інтегруються завдяки створенню 
науково-навчатьно-виробничих комплексів. Головною ланкою такого 
комплексу є освітній сектор, осередком якого є ВНЗ. Периферію 
складають базові коледжі, середні спеціалізовані школи, курси, лекторії, 
відділення після дипломної освіти. У науково-дослідному секторі (НДІ) 
створюються умови для наукового росту і впровадження комплексних, 
міждисциплінарних розробок як для викладачів, які беруть участь в його 
роботі, так і для студентів через курсові і дипломні роботи. Виробничий 
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сектор складають конструкторські бюро (також і студентські), дослідні 
виробництва, впроваджувальні і так звані венчурні фірми, кооперативи і 
т.ін. [6, с.ЗЗ].

Деякі бізнес-школи створюють і вдосконалюють власні 
програми МВА за допомогою корпоративних університетів. У США їх 
кількість зросла вчетверо за останні десятиріччя і сягає 1600, а до 2010 
р. більшість студентів навчатиметься в корпоратитвних університетах, 
аніж у традиційних бізнес-школах. Нині в Європі існує близько 200 
корпоративних університетів. Доречі, Вае-системи віртуального 
університету мають власного віце-канцлера. Скептики зауважують, що 
корпоративні університети по суті є тими ж навчальними підрозділами 
бізнес-шкіл. Прихильники заснування корпоративних університетів, 
також і бізнес-шкіл, вказують на істотні бізнес-причини для 
позитивних змін у них. Останнього часу великі фірми створили багато 
навчальних програм - від коротких до розширених, від зовнішніх до 
внутрішніх; від тих, що впроваджуються з допомогою консультантів і 
спеціалістів-провайдерів, до екзекутивних курсів бізнес-шкіл. Іноді 
окремі підрозділи великої організації укладають кілька контрактів з 
одним і тим самим постачальником програм.

Найвідомішою Європейською компанією, що спеціалізується 
на менеджерській освіті, є ЬийЬапза, котра співпрацює з бізнес- 
школами у всьому світі. Метою цієї компанії є поєднання навчання з 
бізнесом, розвиток організації та навчання її працівників у процесі 
діяльності. Для цього потрібна велика кількість програм різних рівнів, 
які приділяють увагу питанням лідерства, менеджменту, технологіям 
розвитку навичок у конкретних видах діяльності, оволодінню 
іноземними мовами. Передбачається запровадження прискорених 
курсів для наступного покоління менеджерів і курси з отриманням 
ступеня, зокрема МВА. Компанія залучає до цієї діяльності коло 
бізнес-школи як партнерів для вдосконалення своєї діяльності 
відповідно до конкретних умов. Перевагою корпоративних 
університетів є створення умов для безкоштовного навчання своїх 
студентів - працівників фірм. Проте опоненти переконані, що 
корпоративні університети не здійснюють наукових досліджень, не 
забезпечують інтелектуальний розвиток студентів з одночасним 
набуттям досвіду роботи в різних сферах бізнесу, не присуджують 
ступені. За такого підходу знижується престижність ступеня МВА 
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корпоративного університету порівняно з акредитованою бізнес- 
школою.

Фундаменталізація освіти. Це суперечлива тенденція розширення 
і поглиблення фундаментальної підготовки за одночасного скорочення 
обсягу загальних і обов’язкових дисциплін завдяки ретельнішому відбору 
матеріалів, системному аналізу змісту і виокремлення Його основних 
інваріантів. Прикладом може слугувати проірама МВА школи бізнесу 
Барні Хартфордського університету (Піе Ппіуегзіїу оГ НагіГопі, Вагпеу 
ЗсЬооІ оГ Визіпезз). Програма складається з чотирьох компонентів, — 
базових курсів (соте), інтегративних курсів (ЬгеаЛЬ), курсів на вибір 
(єієсііуєз), поглиблених курсів (сарзіопе). Навчання розпочинається з 
шести базових курсів, що передбачаються для студентів, які не мають 
бізнес-освіти. На цих курсах викладаються концептуальні ідеї 
функціональних сфер бізнесу, зокрема в галузі маркетингового 
менеджменту, операційного менеджменту, економічного аналізу для 
менеджерів. Шість інтегративних курсів репрезентують інтегративні, 
крос-функціональні теми, крім представлених у базових курсах. Серед 
них - лідерство і менеджмент, технології управління; бізнес, закон і 
суспільство, глобальне навколишнє середовише та ін. Студенти мають 
вивчати чотири курси на вибір серед семи галузей, а саме економіка, 
фінанси, менеджмент, менеджмент інформаційних систем, маркетинг, 
страхування. Поглиблені курси інтегрують і поглиблюють знаня, набуті 
на попередніх курсах. В його межах аналізуються складні ситуації, 
визначаються проблеми, ухвалюються рішення, плани їх реалізації. Отже, 
кожний наступний елемент навчання продовжує попередні, 
грунтується на них і саме так набуваються знання. Однак надмірна 
фундаменталізація може призводити до падіння навчального інтересу або 
ускладнення вузькопрофесійної адаїггашї [6, с.ЗЗ; 9, с.4-5].

Комп'ютеризація вищої освіти. Загальна комп'ютеризація та 
інформатизація сприяли розвиткові систем освіти. Використовуються 
комп'ютери для здійснення обчислювальних і графічних робіт, 
входження в інформаційні системи, тестового педагогічного контролю, 
автоматизації системи навчання тощо. Комп'ютеризація змінює 
характер професійної діяльності дає працівникові змогу 
використовувати нові зовнішні засоби цієї діяльності [9, с.ЗЗ]. Потреба 
навчання інформаційних наук і методів комп'ютерної обробки 
інформації та управління, широке застосування засобів 
обчислювальної техніки змусило заклади освіти реформувати
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навчальні плани і програми, збільшити кількість інженерних 
дисциплін на шкоду гуманітарній підготовці фахівців.

У багатьох навчальних закладах вищої освіти, також у школі 
бпнсс-адмінісграції Рочесгерського університету (АУіІІіат Зітоп Огабиаіе 
ЗсЬооІ оГ Визіпе58 АсітіпізігаГіоп, Ппіуегаііу оГ КосЬезіег) 
пропонуються програми впровадження комп'ютерних та 
інформаційних систем [7, с.32-34]. Одна з них присвячена 
інформаційним системам для менеджменту (ІпГогтаїіоп Зузіетз Гог 
Мапа^етепі). На курсі вивчаються теоретичні основи інформаційних 
систем з наголосом на інформаційних системах у менеджменті, їх ролі 
в сучасному бізнес-середовищі. Теми курсу: інформаційна економіка; 
інноваційні моделі е-бізнесу та вплив ЇУеЬ на організаційні 
перетворення; системи менеджменту знань; сучасні комунікації; 
електронна комерція; бізнес-інженіринг; аналіз інформаційних систем; 
дизайн і контроль тощо. Увага приділяється економічному розвиткові 
конкурентоспроможних інформаційних систем. Виконуючи навчальні 
завдання і ситуації, студенти ознайомлюються з сучасними 
концепціями і системами аналізу, вчаться застосовувати інформацію з 
\¥еЬ сторінок.

Курс стратегії електронної комерції' (Еіесігопіс Согшпегсе 
8(гаіе§у) пропонує електронні стратегії «бізнес - бізнесу» та засоби 
здійснення е-коммерції, підтримки і захисту маркетингового розподілу 
продукціції в режимі он-лайн. Студенти досліджують процеси 
розвитку об'єднань для бізнесу або е-коммерції, особливості 
управління ланцюжком поставок, взаємозв’язки з покупцями тощо.

Зростають вимоги до професіоналізму викладачів, 
підвищується значення педагогіки і психології у справі підготовки і 
підвищення кваліфікації викладацьких кадрів. Розробляються критерії 
оцінки діяльності викладачів за одночасного визначення рейтингу, 
підрахунку балів окремо для викладацької діяльності, науково- 
дослідної роботи та суспільної активності [1, с. 34]. Позитивною 
рисою американських навчальних закладів є мобільність 
професорського персоналу, що полегшує впровадження академічних 
практик. Здобуття освіти у двох-трьох університетах є нормою для 
американського науковця, відтак - робота у відоміших навчальних 
закладах за поєднання з одночасною роботою у фірмах чи інших 
інституціях («мозкові центр», дослідницькі інститути, фундації або 
наукові асоціації). Констатуємо: випускники американських ВНЗ

169



Розділ І. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

мають ширшу мережу професійних зв'язків і достатній практичний 
досвід. Висока мобільність щодо працевлаштування в інших 
університетах дає професорам США необхідну інтелектуальну 
свободу та можливість протистояти адміністративному тиску.

Головною перевагою університетів США є їх функціонування 
в динамічному соціальному середовищі, де узвичаєними є швидкий 
обмін знаннями та їх накопичення. Американські громадяни 
об'єднуються у професійні корпорації і створюють їх широку мережу, 
інтенсивно обмінюються інформацією. Велика кількість людей є 
членами соціальних клубів, асоціацій, де набувають передових 
професійних знань, акумулюють і передають їх іншим учасникам 
організації. Соціальна активність властива представникам 
академічного світу - професори різних університетів США є членами 
соціальних і професійних організацій, де читають лекції, та самі 
запрошують професіоналів з візитом-відповіддю до свого 
університету. В американського суспільства накопичуються і 
поширюються теоретичні і практичні знання із стратегічних галузей 
економіки. Відтак твориться соціальний клімат, який формує у 
громадян відкритість до нового знання та переконання в його 
доцільності. Вагомим здобутком американського суспільства є те, що 
воно розробило довготривалі механізми відкриття, просування та 
використання інновацій.

Отже, сучасна освітня ситуація в сфері підготовки менеджерів 
характеризується численними тенденціями розвитку, які складаються 
у відгук на багатоаспектні нелінійні процеси, що відбуваються в 
суспільстві. У зв'язку з цим зростає роль дослідження проблем освіти 
менеджерів в зарубіжній та вітчизняній теорії і практиці, вимагають 
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Актуальність. Розкриття теми самоконтролю навчальної 
діяльності студентів € одним з найбільш важливих завдань сучасної 
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час, ми вважаємо, що в психолого-педагогічних наукових 
дослідженнях, результати яких відображені за останнє десятиліття у 
відповідних статтях і захищених дисертаційних роботах, тема 
самоконтролю навчальної діяльності не знайшла глибокого 
висвітлення. Це свідчить про її усе ще недостатнє опрацювання, про 
нагальну потребу продовження наукових досліджень у вказаному 
напрямку.

Проблема дослідження визначається тією обставиною, що не 
дивлячись на велику суспільну значущість підвищення рівня якості 
навчальної діяльності студентів, як однієї з визначальних умов 
набування професійно-важливих знань та умінь, на даний час усе ще 
відсутній масив достовірно-встановлених фактів і об’єктивних 
відомостей, методик і навчальних технологій, які б дозволяли 
забезпечувати педагогічне управління процесом формування у 
студентів умінь самоконтролю навчальної діяльності.

Результати теоретичного дослідження, яке проводилось 
методом вивчення та аналізу змісту різноманітних публікацій й 
дисертаційних робіт, присвячених контролю за навчальною 
діяльністю, які побачили світ за останні десять років, дозволяють 
узагальнити наступне (при цьому ми виконаємо аналіз типових 
підходів, які висвітлені у працях, що розглядаються).

По-перше, зусилля дослідників зосереджувались, головним 
чином, на пошуку, дослідженні і вдосконаленні засобів педагогічного 
контролю навчальної діяльності з боку викладачів (приміром, 17). За 
цього підходу акценти робляться на дотриманні основних положень 
теорії формування розумових дій, розробленій П. Гальперіним, та 
уточненій Н. Тализіною, у якій процес набування знань розглядається 
у такий же спосіб, що й формування умінь. Відповідно до теорії 
формування розумових дій етапи засвоєння знань представляються у 
взаємодії з етапами оволодіння діяльністю, а знання із самого початку 
включаються в структуру відповідних дій.

Формування нового знання та уміння передбачає 
послідовність наступних етапів: створення мотивації', при цьому 
вважається, що внутрішня мотивація, тобто мотивація власне до 
самого процесу навчання, є більш стійкою аніж чинники зовнішньої 
мотивації (нехай, вимоги викладача); виділення та усвідомлення схеми 
орієнтовної структури дій; здійснення дій в матеріальній чи то 
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матеріалізованій формі; нарешті, формування дій через 
висловлювання.

Очевидно, що педагогічний контроль як такий виступає 
невід'ємною частиною процесу навчання учнів та студентів, він має 
допомагати виявити успіхи і прогалини у даному процесі «... і є 
взаємопов’язаною і взаємообумовленою діяльністю того, хто навчає, і 
суб’єкта учення. Це можливо лише за умови створення науково- 
обгрунтованої системи перевірки результатів освіти і означає 
виявлення, вимірювання та оцінювання знань» [17; 18]. Вимоги 
інформативності та об’єктивності педагогічного контролю в цілому 
дають можливість реалізувати такі функції контролю як навчальну, 
вимірювальну, виховну і прогностично-методичну (або ж 
організаційну).

У той же час, такий підхід до контролю навчання тісно 
пов'язаний із оцінюванням знань та умінь за відповідними 
дисциплінами, що й визначає його взаємозалежність із оцінювальною 
діяльністю викладача, яка є зовнішньою відносно особи студента. 
Очевидно, такий підхід до оцінювання, бажають цього дослідники чи 
ні, відводить студентам роль об’єкта у навчальному процесі, 
залишаючи поза увагою внутрішні чинники їхнього учіння.

По-друге, частина дослідників слушно пов’язують результати 
навчальної діяльності з наявною мотивацією, яка виступає важливим 
внутрішнім фактором самоорганізації в ході учення [10, с.15]. 
Мотивацію ж розуміють як сукупність психічних процесів, котрі 
надають поведінці людини енергетичного імпульсу й загальної 
спрямованості. Таким чином, мотивація це рушійна сила поведінки, 
тобто саме вона виступає проблемою поведінки індивіда.

Тут дослідники зауважують, що: «Не можна розглядати 
студентів як однорідну масу із загальним набором мотивацій і потреб, 
необхідно уявляти адекватну... типологію студента» [15, с. 117]. 
Приміром С. Тимкин виводить наступні умовні типи студентів: 
«солдати», «курсанти» та «партизани». Цей та інші аналогічні підходи 
ведуть дослідників до висновку про потребу усунення директивного 
педагогічного впливу на особистість студентів у ході учення щодо 
визначення змісту їх навчальної діяльності, добору найбільш 
ефективних форм, методів і засобів набуття знань самостійним 
шляхом [10].
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По-третє, актуальною залишається тема самостійної роботи 
студентів, відповідно до якої на рівні окремих фрагментів 
розглядаються питання, що можна віднести до теми самоконтролю 
навчальної діяльності [2; 4; 6; 9; ІЗ; 16; 18]. Самостійна робота 
виступає чи не єдиним способом виховання у особи самостійності у 
набуванні знань. Результативність самостійної роботи студентів (СРС) 
у процесі вивчення навчальних дисциплін, у свою чергу, залежить від 
готовності студентів до цього виду роботи, як форми учіння, а також 
від установки викладачів і студентів на співтворчість [16, с. 93].

Самостійність, активізація розумової діяльності студентів 
розвивають різноманітні психічні процеси, а зусилля, що 
проявляються при цьому, закріплюють позитивне ставлення до 
майбутньої професійної діяльності [6, с. 24].
По-четверте, це самоорганізація навчальної діяльності у контексті 
проблемного навчання та АМО, яка є доволі перспективною.

По-п’яте, вдосконалення навчальної діяльності шляхом 
залучення студентів до науково-дослідної роботи. Тут дослідники 
зауважують, що складність і обсяг знань, умінь і навичок, які 
насуваються студентами у процесі НДРС, мають зростати поступово 
[16, с. 95].

По-шосте, організація контролю навчальної діяльності 
студентів в умовах кредитно-модульного навчання. М.Солдатеико 
зазначає, що в цілому: «Внаслідок запровадження модульної системи 
змінюється психологія студента - він працює самостійно, ініціативно, 
його спонукають до систематичної праці по діловому, а не словами» 
[13, сЗ].

Нарешті, по-сьоме, це публікації безпосередньо присвячені 
темі самоконтролю навчальної діяльності у різних її аспектах. У 
досить обмеженому ряду публікацій тут особливе місце займає робота 
Л.М.Деркача і В.М.Резанко «Психологія самоконтролю в процесі 
засвоєння знань студентами» [7], яка має бути врахована й у власне 
педагогічних дослідженнях за даною проблемою, адже ця тема є мало 
дослідженою з цієї сторони.

Автори зазначають що розуміння процесу навчання як 
системи управління пізнавальною діяльністю тих, хто навчається, 
дозволяє розглядати особистісну саморегуляцію як сукупність 
особливостей процесуальної та особистісної активності людини. При 
цьому важливе місце серед усіх існуючих тут проблем належить 
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проблемі психології самоконтролю, яка передбачає усвідомлене 
регулювання людиною своєї поведінки і діяльності для забезпечення 
відповідності їх результатів поставленим цілям, вимогам, нормам [7;
4]. «З огляду на це, розробка засобів самоконтролю, апробація їх на 
різних стадіях вивчення... в залежності від індивідуальних 
особливостей учнів є... актуальною але малодослідженою проблемою 
вищої та середньої школи» [7; 6]. У цій публікації розглянутий 
самоконтроль у процесі вивчення елементарної та вищої математики у 
студентів І-ІІ курсів ВНЗ технологічного профілю.

Висновки. Як показано у статті, у публікаціях, що побачили 
світ за останнє десятиліття, під різними кутами зору розглянута тема 
педагогічного контролю і самоконтролю студентів у процесі 
навчальної діяльності. Підкреслюється, шо самий по собі педагогічний 
контроль, як функція діяльності викладача, не є достатнім. Він не 
враховує особливості .мотивації, особистісних переваг в організації 
СРС, специфіки НДРС тощо. У той же час, тема самоконтролю у 
процесі навчальної діяльності студентів досліджена недостатньо. 
Наприклад, у фондах Національної бібліотеки України ім. 
В.І.Вернадського і наукової бібліотеки Національного педагогічного 
університету ім. М.П.Драгоманова ми не знайшли публікацій щодо 
педагогічних аспектів проблеми.
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У статті теоретично обгрунтовано раль та функції емоцій, як 
необхідність гармонізації взаємодії емоціонального та інтелектуального 
факторів у навчальному процесі, як важливого засобу підвищення 
ефективності методичної роботи щодо забезпечення якісної освіти.
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В статье теоретически обосновьівается раль и функции змоций. как 

необходимость гармонизации єзаимодействия змоционального и 
интеллектуального факторов в учебном процессе, как важного средства 
повьішения зффективности методической работьі в обеспечении 
качественного образования.

Ключевьіе слова: змоционаяьная стойкость, змоциональная 
культура, змоции.
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176



Розділ 1. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

5. Малихін О. Мотиваційно-цільовий компонент самостійної 
навчальної діяльності студентів вищого педагогічного 
навчального закладу / Олександр Малихін // Рідна школа. - 2005. - 
№8.-С.28-30.

6. Солдатенко М. Самостійна пізнавальна діяльність у контексті 
Болонського процесу / Микола Солдатенков // Рідна школа. - 2005. 
-№ 1.-С.З-5.

7. Тимкин С. Мотивация студента в модели сметанного обучения / 
С. Тимкин // Вьісшее образование в России. - 2008. - № 9. - С.116- 
119.

8. Тюрикова Г. Организация самостоятельной работьі студентов - 
условие реализации компетентностного подхода І Г. Тюрикова. О. 
Филатова, И. Прошкина [и др.] // Вьісшее образование в России. - 
2008.-№ 10.-С.94-97.

9. Ухань П. С. Контроль знань, вмінь і навичок учнів на уроках 
інформатики : дис. ...канд. пед. наук: 13.00.02 / Ухань Павло 
Станіславович. - К., 2001. - 199 с.

Н.В.Гордіснко
ФОРМУВАННЯ ЕМОЦІЙНОЇ СТІЙКОСТІ ЯК ВАЖЛИВОГО 

ПОКАЗНИКА ЕМОЦІЙНОЇ КУЛЬТУРИ 
МАЙБУТНІХ ВЧИТЕЛІВ

У статті теоретично обгрунтовано раль та функції емоцій, як 
необхідність гармонізації взаємодії емоціонального та інтелектуального 
факторів у навчальному процесі, як важливого засобу підвищення 
ефективності методичної роботи щодо забезпечення якісної освіти.

Ключові слова: емоційна стійкість, емоційна культура, емоції.
В статье теоретически обосновьівается раль и функции змоций. как 

необходимость гармонизации єзаимодействия змоционального и 
интеллектуального факторов в учебном процессе, как важного средства 
повьішения зффективности методической работьі в обеспечении 
качественного образования.

Ключевьіе слова: змоционаяьная стойкость, змоциональная 
культура, змоции.

Тіїе раті апсі іііе /ипсііопз о/ етоііопз аз а песеззіїу о/ Вагтопізіп^ о/ 
іпіегасііоп о/ етоЧопаі апіі іпіеііесіиаі /асіогз Вигіп^ зіиВуіпц ргосезз аз ап 
їтрогіапі теапз о/ гізїп% о/еДігсїіУепезз о/ а теібосііс нгогк /ог циаіііу есіисаііоп 
аге Ьеіпц зиЬзіапііаіесі іп Ле апісіе.

Кеу змогВз: етоііопаї/інппезз, етоііопаї сиііиге, етоііопз.

176



Роз&т І. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

Одним із стратегічних завдань, визначених у Національній 
доктрині розвитку освіти України у XXI столітті, є створення емоційно 
сприятливих умов для формування професійної культури вчителя. Від 
цього залежить успішність розв'язання комплексу проблем 
модернізації всієї системи освіти на сучасному етапі її розвитку. Тому 
серед пріоритетних напрямів сучасної педагогічної науки вагоме місце 
посідає дослідження широкого кола питань культурологічної 
підготовки майбутніх фахівців, зокрема формування емоційної 
культури та емоційної стійкості майбутнього вчителя.

Педагогічний аспект цієї проблеми знайшов відображення в 
працях Я.А.Коменського, ДЛокка, Ж.Ж.Руссо, І.Гербарта; вітчизняних 
педагогів і діячів культури: Г.Ващенко, М.І.Костомарова, 
О.В.Духновича, М.П.Драгоманова, С.Ф.Русової, В.О.Сухомлинського, 
Д.Чижевського, П.Д.Юркевича та ін.

В.О.Сухомлинський, говорячи про гармонізацію виховання 
особистості, наголошував на необхідності єдинства емоціонального та 
інтелектуального, емоціонального та естетичного, емоціонального та 
морального. Естетичні смаки та громадянські якості не можуть, за 
його переконаннями, формуватись на основі емоційної недосконалості. 
Також В.О.Сухомлинський був впевнений, що переконання не 
можливе без високого рівня емоційної культури.

Значний внесок в обгрунтування психологічного аспекту 
культури почуттів здійснили Б.Г.Ананьєв, Л.І.Божович, 
Л.С.Виготський, В.К.Вілюнас, С.Л. Рубінштейн, П.М.Якобсон.

В останні десятиріччя увагу вчених все більше привертає 
проблема емоційної культури особистості: Б.І.Додонов, 
Л.В.Кондрашова, Л.Е.Соколова, Л.М.Сбітнєва, О.Я.Чебикін та ін.

Аналіз психолого-педагогічної літератури з проблеми 
емоційної культури засвідчив, що питання про сутність емоційної 
стійкості як професійно значущої якості особистості вчителя на 
сьогодні потребує досконалого вивчення. Недостатньо розкриті 
особливості формування означеної якості у студентів у процесі 
вузівської підготовки з позиції сучасних концепцій виховання, не 
піддавались спеціальному дослідженню закономірності формування 
емоційної стійкості як професійно значущої якості особистості 
вчителя.
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Усе вище сказане зумовило предмет статті, а її мета: 
необхідність формування емоційної стійкості майбутніх педагогів, як 
невід’ємної частини емоційної культури.

Емоції функціонують у структурі діяльності й оцінюють 
зв’язок між предметами і діяльністю, для якої ці предмети є мотивами. 
Функцією емоцій стає оцінка того смислу, який мають або ж матимуть 
для довколишніх і самого індивіда певні ситуації його життя. Вони 
сигналізують індивідові про світ, в якому він живе, який відтворює у 
формі образу і який певним чином переживає.

Стосунки між членами спільноти залежать від тієї «ваги», 
котру має діяльність кожного відносно досягнень інших. Емоції у 
цьому разі виконують функцію оцінки соціального та особистісного 
смислу дій людини. Вони функціонують у межах діяльності, і з одного 
боку, сигналізують людині про значення її результатів для 
довколишніх, а з другого - про її успішність для неї самої, тобто 
відображають відношення між метою та мотивом діяльності.

Головна функція емоцій — оцінка смислу різноманітних 
життєвих явищ, конкретизуючись, поділяється на функції: оцінки 
теперішнього, організації діяльності, закріплення досвіду, 
передбачення майбутнього, синтезування образу.

Функція оцінки теперішнього має місце при співвіднесенні 
певних явищ з потребами індивіда. Події, що не мають стосунку до 
потреб, залишають його байдужим, про ті, що сприяють їх 
задоволенню, сигналізують позитивні емоції, та про ті, що 
перешкоджають, - негативні. Ця функція залежить від можливості 
індивіда задовольнити свої потреби і характеризується ймовірністю 
досягнення мети.

Функцію організації діяльності виконують емоційні явища 
шляхом виокремлення в образі предметів, які є мотивом діяльності. 
Від їх інтенсивності залежить успішність діяльності. Проте емоції 
нерідко і дезорганізують її. Наприклад, вони можуть негативно 
позначатися на пізнавальній діяльності.

Функція закріплення досвіду реалізується за рахунок 
позитивних або негативних емоційних слідів, що зберігаються в 
пам'яті. У такий спосіб позначаються успішні або невдалі дії, що мали 
місце в минулому. Цю функцію виконують, зокрема, емоції успіху- 
неуспіху, які сигналізують про результативний бік діяльності.
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Функція передбачення майбутнього базується на механізмі 
емоційної корекції поведінки, який складається в дошкільному віці. Це 
своєрідна емоційна форма випереджуючого відображення дійсності, 
яка сигналізує про можливий приємний або ж неприємний наслідок 
виконуваних дій. Завдяки цій функції значно скорочується пошук 
індивідом виходу з проблемної ситуації.

Функцію синтезування образу емоційні явища здійснюють 
тоді, коли сприяють об’єднанню елементів чуттєвого образу. Завдяки 
цьому звуки зливаються в мелодію, фарби в малюнок, інтероцептивні 
відчуття в схему тіла.

Аналіз складників головної функції емоційних явищ свідчить 
про їх важливе регулятивне значення: оцінка теперішнього, організація 
діяльності, закріплення досвіду, передбачення майбутнього, синтез 
образу — це характеристика зв’язку людини зі світом — діяльності, 
можливість і необхідність якої створює смисл - біологічний, 
соціальний, особистий.

У сучасній вищій школі більш вагоме місце посідає 
інтелектуальний фактор, а не емоційний, хоча роз’єднувати їх 
неможливо, бо вони є взаємозалежні.

Роль емоцій в житті людей дуже велика і проявляється по 
різному. В одних ситуаціях емоції активізують поведінку, збільшують 
можливості і сили, допомагають виконати рішучі дії, а других роблять 
пасивними, злими, байдужими, деморалізують особистість, стають 
причинами хвороб, а іноді є причиною смерті. Саме емоційний фактор 
являється причиною довіри чи недовіри, симпатії чи антипатії, 
співпереживання або байдужості у відносинах між людьми. Саме 
емоції є носіями почуттів, котрі забезпечують здорові моральні 
відносини між людьми. Хоча вміння мобілізувати себе на подолання 
труднощів, непотрібного емоційного напруження властиве не кожній 
особистості. Це вміння не виникає стихійно, а його розвиток і 
вдосконалення вимагає систематичної, ціленаправленої виховної 
роботи, починаючи з раннього дитинства.

Відображення знань в емоціях — головна умова переходу знань 
в переконання. Емоційний стан має вагому силу впливу на розум, та на 
все інтелектуальне життя людини.

Емоційно вихована людина володіє прийомами емоційної 
регуляції діяльності. Вона володіє умінням зберігати бадьорість, 
оптимізм в найскладніших ситуаціях, не припускати неадекватних 
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емоційних реакцій, зберігати спокій та віру в позитивний результат. 
Емоційно вихованій людині характерне вміння гальмувати свої 
почуття, уміння діяти супроти власному гніву, вміння виділяти краші 
якості людей та уміння відчувати те, що вони переживають на даному 
етапі життя. Складність емоційних хвилювань, інтелектуалізація 
міжособистісни.х відношень потребує великого запасу стриманості, 
самоволодіння, самоконтролю, уміння розумно вирішувати 
психоемоційні конфлікти.

Методична робота вищої школи зобов'язана за допомогою 
засобів навчання викликати у студентів емоційні переживання, 
формувати радісне, позитивне ставлення до навколишнього світу, бо 
саме емоційне виховання визначає ставлення майбутніх педагогів до 
навчальних дисциплін і процесу їх засвоєння. Емоції істотно 
впливають на процес інтелектуальної діяльності, їх роль зростає, якщо 
вони не тільки супроводжують навчальний процес, але й передують 
йому.

У формуванні та підвищенні професіоналізму викладача 
готовності до виховання емоційно-позитивного ставлення студентів до 
навчання значна роль належить гармонізації емоційних та 
інтелектуальних засобів методичного навчання.

Однією з умов емоційно-позитивного ставлення студентів до 
навчальної роботи є забезпечення на занятті і поза ним емоційно- 
сприятливого клімату, необхідного для підтримки пізнавальних 
інтересів і потреб студентів у педагогічному процесі.

Емоційна атмосфера визначається настроєм, увагою викладача 
до своїх вихованців, одногрупників один до одного і педагога, 
розумінням психологічного стану оточуючих. Негативний 
психологічний клімат призводить до конфліктних ситуацій, викликає 
та фіксує негативні емоції, котрі за принципом ланцюжкової реакції 
можуть передаватися від однієї людини іншій. Будь-яка спроба 
зазіхання на достоїнство особистості спроможна погіршити настрій в 
колективі, викликає різні негативні емоції — від почуття образи до 
обурення, може слугувати причиною депресії або афекту як 
викладачів, так і студентів. Нерідко навчання у вузі підсилює 
емоційний дискомфорт у студентів, особливо почуття тривоги 
супроводжує навчальну діяльність. Інколи причиною надмірної 
тривожності є навіть перенавантаження навчальним планом, яке 
призводить до перевтоми, що супроводжується неуспішністю в
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навчанні. Досвід невдач, накопичуючись, породжує страх, 
невпевненість, емоційну нестабільність.

Велике значення має настрій колективу в цілому та окремо 
кожного студента. Настрій визначається емоційними реакціями 
оточуючих, їх відносинами один до одного, котре проявляється в 
міміці, жестах, словах, вчинках. Підтримання гарного настрою в 
колективі сприяє ввічливості, взаємоповазі тактовності по відношенню 
один до одного.

Атмосфера навчально-виховного процесу відрізняється 
теплотою та сердечністю, взаєморозумінням, душевним тактом, 
опікуванням студентів один одним. Особлива роль у встановленні 
позитивно-емоційного клімату належить педагогові, куратору. Уміння 
володіти собою та властивість розуміти настрій студентів, контроль за 
власними емоційними реакціями і емоційним станом студентів, 
намагання та уміння вносити у відносини позитивні емоції, засобом 
прояву яких є доброта та взаємоповага, позитивно впливає на 
створення емоційної атмосфери навчального процесу, 
позааудиторного заходу, забезпечує умови для формування емоційної 
культури студентів.

При організації емоційного виховання не можна пригнічувати 
емоційність студентів. При цьому вагоме значення має професіоналізм 
педагогів, їх уміння впливати на почуття студентів, здатність в ході 
уроку залучити їх так, щоб навчання було радісним, цікавим.

Отже, формування емоційної стійкості є одним з необхідних 
факторів спрямований на вміння володіти собою та власними 
емоційними реакціями і емоційним станом, гарантом яких виступає 
гармонізація та взаємодія емоційних та інтелектуальних засобів, що 
забезпечують високий рівень знань в процесі навчання.
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ПРОФЕСІЙНА ПІДГОТОВКА ПЕДАГОГА ДО ОРГАНІЗАЦІЇ 
ДОСЛІДНИЦЬКОЇ ДІЯЛЬНОСТІ В НАВЧАЛЬНОМУ ПРОЦЕСІ

У статті висвітлюються теоретичні основи проблеми підготовки 
педагога до організації дослідницької діяльності в навчальному процесі, 
обгрунтовано важливість та особливості використання дослідницьких 
методів у навчально-виховному процесі

Ключові слова: дослідницька діяльнісь, підготовка педагога.
В статне ішаженні теоретические основні проблемні подготовки 

педагога к организации исследовательской деятельности в учебном процессе, 
обоснована важносте и особености использования исследовательских 
методов в учебно-воспитательнам процессе.

Ключевьіе слова исследовательская деятельность, подготовки 
педагога

Тке агіісіе деаіз уеіік іке ікеогеїісаі /оипдаїіопз о/ ргоЬІет о/ 
ргерагаііоп о/ іеаскег іо іке ог^апізаііоп о/Іке гезеагск ассіуііу іп Іке едисаііопаї 
ргосезз. Тке агіісіе ^гоипд ітропапсе апд ресиїіагіїу о/ иза^е о/ іке гезеагск 
теїкодз іп іке едисаііопаї апд ирЬгіп^іп^ ргосезз.

Кеу ууогсіз: іке гезеагск асіпгіїу, Іке ргерагаііоп о/іеаскег.
Сучасні освітні програми висувають високі вимоги до якості 

освітньо-виховного процесу, а систематичний дефіцит часу вимагає 
організації оптимального навчального процесу, який забезпечив би 
умови для ефективного самонавчання, оволодіння культурою 
розумової праці, культурою мислення, технологією пошуку і 
опрацювання нової інформації. Оптимізувати навчальний процес, 
підвищити ефективність обсягу та форм роботи з дітьми вже 
неможливо, керуючись лише традиційними, а інколи відверто 
застарілими методами та прийомами виховання й навчання дітей.

Нині у світі відмовляються від репродуктивного способу 
навчання, коли вчитель щось розповідає, а учень відтворює. Це 
вважають застарілою методикою минулого століття. Такий підхід уже 
не задовольняє потреб особистості в умовах постійної зміни 
інформаційного середовища. Ідеальний спосіб навчання - коли дитина 
разом із педагогом є творцем власних знань. Адже власна пізнавальна 
активність особистості є самостійним, особистісно значущим, дієвим 
чинником розвитку дитини [2; 3).

Аналіз останніх досліджень і публікацій
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Значні можливості дослідницьких пріоритетів у навчанні 
підростаючого покоління стали предметом пильної уваги багатьох 
філософів, психологів, педагогів, починаючи ще з епохи 
середньовіччя, серед них Я.Герд, Дж.Дьюї, П.Каптерев, М.Монтень, 
Ф.Рабле, Ж.Руссо, Д.Шваб та ін. Більшість з них визначають високу 
ефективність застосування дослідницьких прийомів і методів у 
навчанні для поглиблення інтересу дитини до пізнавальної та творчої 
діяльності, для формування відповідних знань, умінь, навичок і 
дослідницької позиції в сприйнятті й осмисленні явиш та процесів 
дійсності (6, с. 251]. Терміни «дослідницька діяльність», «дослідницькі 
методи» давно й активно використовуються в психолого-педагогічній 
літературі (К.Баханов, Ю.Глатюк, В.Голобородько, Ю.Жук, О.Обухов, 
Т.Олійник, С.Раков, О.Савенков, В.Ушачов, В.Шеліхова та ін.). Багато 
педагогів відзначають високу ефективність застосування елементів 
дослідження у навчанні, наголошуючи на тому, що саме навчально- 
дослідницька діяльність дозволяє розвивати здатність аналізувати й 
узагальнювати факти, приймати рішення, сприяє індивідуалізації 
навчання, забезпечує творче співробітництво педагога й дитини, 
забезпечує вплив особистості педагога на формування особистості 
дитини. Все це примушує зосередити зусилля на проектуванні засобів 
входження дослідження як особливого типу діяльності в сферу освіти з 
метою організації інноваційного процесу шляхом розробки 
дослідницьких освітніх технологій.

Виділення невирішених раніше частин загальної проблеми, 
котрим присвячується означена стаття

Спроби переходу від традиційного інформаційно- 
пояснювального підходу, орієнтованного на засвоєння готових знань 
до діяльнісного, спрямованого на розвиток пізнавальної активності 
дитини, запровадження дослідницьких прийомів викликало низку 
важливих педагогічних проблем. У першу чергу постало питання 
якості освіти, яка залежить, насамперед, від педагога, адже він за своїм 
призначенням виступає, з одного боку, носієм знань, а з іншого - 
носієм способів передачі цих знань [7; 5]. Як говорив свого часу 
К.Ушинський, виховна сила вливається тільки з живого джерела 
людської особистості (8, с. 218]. Саме педагог є центральною фігурою, 
від якої залежить успіх усіх перетворень, шо здійснюються в освіті 
[1; 10], особливо якщо він - дослідник, що здатний до змін, 
динамічний, гнучкий, готовий до саморозвитку.
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Отже, зараз постала проблема професійної підготовки 
педагога, що пов’язана з науковим обгрунтуванням і практичним 
удосконаленням змісту педагогічної освіти, побудованої на засадах 
дослідницького навчання. Першочергової розробки потребує питання 
гармонізації професійних знань і вмінь педагога з останніми 
досягненнями сучасної педагогічної думки.

Метою статті є розкриття поняття «дослідницька діяльність» 
та означення шляхів підготовки педагога до її організації в 
навчальному процесі.

Виклад основного матеріалу дослідження
Огляд педагогічної літератури свідчить, що проблемою 

професійної компетентності педагогічних кадрів займалось чимало 
вітчизняних і зарубіжних науковців. Серед них, В.Адольф, 
Ш.Амонашвілі, І.Ареф’єв, А.Биязева, О.Бігич, Н.Ігнатенко, Е.Пасов, 
О.Проскура, О.Савченко та ін. Різні аспекти професійної підготовки 
майбутнього вчителя і формування його готовності до успішного 
здійснення професійних функцій розглядалися у працях В.К.Буряка 
(самостійна робота студентів та формування їх педагогічного 
мислення), І.Гавриш, Л.Кондрашової, В.Сластьоніна та ін.

Крім того, у Національній доктрині розвитку освіти України у 
XXI ст. наголошується на формуванні в дітей цілісної картини світу, 
здібностей і навичок самостійного пізнання [3; 5]. Посильною 
допомогою в цьому може слугувати дослідницька діяльність. 
Пізнавальні конфлікти, які виникають в процесі дослідження, 
підводять дитину до необхідності збору, аналізу й узагальнення даних, 
до висунення і перевірки гіпотез. Застосування дослідницького 
підходу в навчанні спрямоване на становлення особистісного досвіду 
самостійного пошуку знань і використання їх в умовах творчості.

Роль педагога в процесі дослідницької діяльності полягає в 
спрямуванні дитини на осмислення проблеми, створення умов для 
дослідницької діяльності, організації самостійного пошуку. Побудова 
педагогічного процесу на засадах дослідницького навчання вимагає від 
педагога чіткого визначення обсягу програмового матеріалу, розкриття 
якого через постановку дослідів матиме найвищий результат [4, с. 51]. 
Тому, вирішення проблеми підготовки педагога до організації 
дослідницької діяльності в навчальному процесі полягає у зміні 
особистісної позиції педагога, утвердженні дослідницької позиції в 
навчанні, розвитку інноваційного потенціалу, формуванні власного 
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досвіду дослідницької діяльності майбутнього педагога, орієнтації на 
апробацію дослідницького методу під час педагогічної практики, 
шляхом включення педагога в даний вид діяльності, що допоможе 
сформувати в нього світогляд педагога-дослідника, здатного до 
критичного осмислення всіх тих процесів і явищ, які наповнюють 
освітній простір [5, с. 127]. Саме в умовах дослідницької діяльності 
стають реальними якісні зміни в педагогічному мисленні педагога, 
відбувається інтенсивний розвиток його якостей дослідника, таких як 
ініціативність, відкритість, динамічність, готовність до діалогу, 
конструктивної взаємодії. Більше того, дослідницький метод в роботі 
педагога забезпечує перехід педагогічної системи у відкритий стан, 
коли обмін інтелектуальним, креативним потенціалом стає 
безперервним і потужним.

Висновки з даного дослідження та перспективи подальших 
розвідок у даному напрямку

Постійна модернізація змісту, форм, методів, прийомів, 
засобів навчання, впровадження нових ідей, технологій, реалізація 
пріоритетних напрямків реформування навчально-виховного процесу, 
зростання обсягу знань потребує від сучасного педагога відповідно 
нових підходів та напрямків передачі цих знань, а також досконалого 
володіння такими технологіями, які б спонукали дитину до навчання, 
не суперечили законам дитячої природи. Однією з таких технологій є 
дослідницька технологія навчання, що має великі можливості щодо 
становлення особистості дитини, її світогляду, самооцінки, впливає на 
формування життєвих цінностей, сприяє підвищенню ефективності 
засвоєння знань, умінь, навичок. Але доводиться констатувати, що за 
сучасних умов розвитку освіти педагоги виявляються недостатньо 
підготовленими до застосування дослідницької діяльності в 
навчальному процесі. Тому перед системою освіти України стоїть 
завдання забезпечення освітньої сфери фахівцями нового покоління, 
здатними на високому професійному рівні здійснювати навчально- 
виховний процес у відповідності з досягненнями педагогічної думки.

А це, в свою чергу, потребує докорінної перебудови системи 
підготовки майбутніх педагогів, що повинна грунтуватися на 
перебудові усталеної методики навчання, включення елементів 
дослідження як обов'язкової складової і важливої умови навчального 
процесу, на психологічній переорієнтації педагогів, на розвиток не 
тільки їх репродуктивного, але, головним чином, конструктивного,
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творчого мислення, що дозволить розширити і якісно покращити 
подальші пошуки шляхів рішення даної проблеми.
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мироваззрєния яєляются педагогическими услоєиями формирования зтого 
мироваззрєния

Кяючевьіе слова: профессионально-зстетическая направленность, 
рефлексивнеє управление, зстетическое мировоззрение.

В статті розглянута роль професійно-естетичної спрямованості 
та рефлексії у формуванні естетичного світогляду майбутніх учителів. 
Доведено, що наявність цієї спрямованості та забезпечення рефлексивного 
управління процесам формування естетичного світогляду є педагогічними 
умовами формування цього світогляду.

Ключові слова: професійно-естетична спрямованість, рефлексивне 
управління, естетичний світогляд.

Тке агіісіе сопзідегз іке гоіе о/ рго/еззіопаі-аезікеїіс огіепіаііоп апд 
геДехіоп іп іке ргосезз о/аезікеііс оиііоок/огтаііоп о/(йіиге іеаскегз. її із ргочед 
ікаї іке ачаіІаЬНііу о/ і кіз огіепіаііоп апд іке ргочізіоп о/ геДехіче $и їда псе о/ іке 
ргосезз о/ аезікеііс оиііоок /огтаііоп аге реда^о^ісаі сопдіїіопз о/ ікіз оиііоок 
/огтаііоп.

Кеуногдз: рго/еззіопаі-аезікеїіс огіепіаііоп. геДехіче ^иідапсе, аезікеїіс 
оиііоок

Нова освітня парадигма актуалізує проблему естетизації 
всього навчально-виховного процесу. Сьогоднішній вчитель - це 
«зразок для наслідування», примножувач культурного потенціалу 
нації, носій духовної культури, який відіграє важливу роль у 
формуванні естетичного світогляду молоді. Незаперечним є факт, що 
саме педагогічна діяльність учителів гуманітарного-естетичного циклу 
спрямована на формування естетичного сприйняття, естетичних 
почуттів, смаків, ідеалів, цінностей тощо. На жаль, сьогодні головна 
мета у вищих навчальних закладах зосереджується лише на засвоєнні 
певного обсягу знань та вмінь студентів зі «своєї» спеціальності. 
Актуальність проблеми, яка презентується, змусила нас більш 
детально зупинитися на розгляді питання наявності професійно- 
естетичної спрямованості майбутніх учителів до формування 
естетичного світогляду та забезпеченні рефлексивного управляння цим 
процесом.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Існуюча джерельна 
база з проблеми підготовки майбутнього вчителя засвідчує посилення 
спрямованості до естетичного виховання, при чому не лише у 
позааудиторній, але й у навчально-виховній аудиторній діяльності. 
Ціла плеяда вчених, серед яких зазначимо Н.Г.Калашник, 
О.М.Кириченко, Н.М.Конишеву, Л.ТЛевчук, Л.М.Масол, 
Н.Є.Миропольську, Г.М.Падалку, О.П.Рудницьку, Г.П.Шевченка 
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фокусують свою увагу на вивченні тих чи інших аспектів цього 
питання. Дослідженню спрямованості присвячено роботи 
В.О.Сластьоніна (професійно-педагогічна спрямованість), 
В.П.Андрющенка(художньо-естетична спрямованість). Розглядом 
рефлексії займалися такі вчені, як Т.Г.Жаровцева, Ю.М.Кулюткін, 
Г.С.Сухобська, Г.1.Щукіна та ін.

Мета даної статті полягала у з’ясуванні ролі, яку відіграє 
професійно-естетична спрямованість та рефлексія у формуванні 
естетичного світогляду майбутніх учителів.

Виклад основного матеріалу. О.М.Кириченко [3], 
обгрунтовуючи необхідність естетичного виховання, наголошує на 
тому, що воно має багатоплановий характер, оскільки формує загальну 
естетичну культуру людини, її естетичні запити та потреби, смаки та 
ідеали, інтереси та звички і виявляється в усіх сферах трудової та 
суспільної діяльності, а також в особистому житті. Особливий інтерес 
в аспекті нашого дослідження викликає думка вченої про тс, що 
вузівська підготовка майбутніх учителів повинна бути сконцентрована 
не тільки в навчальному процесі, але й на позааудиторних заняттях 
[3,с.3].

Вагоме місце у формуванні естетичного світогляду майбутніх 
учителів має належати естетиці, етиці, літературі, педагогіці, 
країнознавству тощо. На нашу думку, виховання естетично-розвнненої 
особистості передбачає використання естетичного потенціалу всіх 
навчальних дисциплін, але провідне належить саме предметам 
художньо-естетичного циклу.

Н.М.Конишева висловлює думку, що кожний навчальний 
предмет з урахуванням його специфіки, а також уся навчально- 
виховна атмосфера педагогічного вузу повинні сприяти формуванню 
естетичної культури, а отже, на нашу дутику, н естетичного світогляду 
майбутніх учителів. Головним критерієм сформованості професійно- 
педагогічної готовності вчителя дослідниця вважає культуру 
педагогічного мислення[4, с.88-90].

В.О.Сластьонін підкреслює той факт, що в структурі 
особистості вчителя особлива роль належить професійно-педагогічній 
спрямованості. Вона є тим каркасом, навколо якого компонуються 
головні професійно-вагомі властивості особистості вчителя [6, с. 27 ].

В.П.Андрющенко у своєму дисертаційному дослідженні 
стверджує, що художньо-естетична спрямованість виражається 
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наявністю у студентів естетичних смаків, естетичних ідеалів та 
широких інтересів до оточуючого світу. Знання художніх творів різних 
жанрів і видів мистецтв в різних історичних епохах допомагає 
студентам глибше сприймати естетичні ідеали, виховує у них 
естетичну спрямованість, інтерес до мистецтва, художньо-естетичну 
культуру. Завдяки художньо-естетичній спрямованості розвивається 
здібність емоційного сприйняття естетичних явищ прекрасного в 
мистецтві і оточуючій дійсності. В процесі естетичного сприйняття 
студенти виявляють причинно-наслідкові зв'язки між явищами 
оточуючого світу, дають їм емоційно-естетичну оцінку [1, С.65].

Ми дотримуємось думки, що однією з головних задач 
формування естетичного світогляду майбутнього учителя є виховання 
естетичної спрямованості особистості, що передбачає формування 
естетичного сприйняття, ідеалу, смаку, оцінки, естетичної потреби, 
почуттів, інтересів, цінностей та ін.) та поєднання пізнавально- 
естетичної спрямованості з педагогічною.

Однак, окрім наявності професійно-естетичної спрямованості 
для формування у майбутніх учителів естетичного світогляду 
необхідно ще забезпечення рефлексивного управління процесом 
формування цього світогляду. Сьогоднішня освітня ситуація потребує 
від студентів педагогічних вузів рефлексивності як необхідної 
професійної якості.

Дослідженню проблеми рефлексії присвячено праці 
Ю.М.Кулюткіна, Г.С.Сухобської, Г.І.Щукіної. Як зазначає 
Ю.М.Кулюткін, у сучасній науці поняття рефлексії вживається у двох 
основних значеннях. По-перше, рефлексія співвідноситься з 
самосвідомістю особистості. Рефлексія — принцип людського 
мислення, що спрямовує його на осмислення власних передумов; 
предметний розгляд самого знання; критичний аналіз його змісту та 
методів; діяльність самопізнання, що розкриває внутрішню будову та 
специфіку духовного світу людини. По-друге, рефлексія розглядається 
як процес відбиття однією людиною світу іншої людини. Рефлексія - 
не лише знання і розуміння іншого, але й знання того, як цей інший 
розуміє «рефлексуючого» індивіда [5].

Т.Г.Жаровцева вважає, що в контексті гуманізації вищої 
педагогічної освіти принцип рефлексії є одним з базових. Лише 
професійна рефлексія викладача та рефлексивний засіб включення в 
процес власної педагогічної підготовки студента визначають не тільки 
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оволодіння майбутнім педагогом необхідним набором знань та вмінь, 
але гарантують його розвиток як професіонала. Рефлексія завжди 
пов’язана з творчістю; рефлексія, як одна з властивостей особливості, 
лежить в основі її саморозвитку, відкритості особистості новому 
досвіду, іншим людям; професійна рефлексія забезпечує накопичення 
педагогом нового досвіду, розвиток індивідуального стилю 
педагогічної діяльності [2, с. 141 ].

Виходячи з точки зору Т.ГЗКаровцевої, ми можемо 
стверджувати, що у формуванні естетичного світогляду майбутніх 
учителів предметів гуманітарного циклу рефлексивний підхід гарантує 
усвідомлення студентом не лише унікальності своєї особистості, але й 
індивідуальної неповторності себе як професіонала.

Необхідність рефлексії в педагогічній діяльності, стверджує 
Т.ГЗКаровцева, пов’язана з тим, що вона дозволяє педагогу постійно 
орієнтуватися у змінах, які закономірно відбуваються у самій 
особистості вихователя і від яких залежить оцінка дітей та власної 
педагогічної діяльності. У першу чергу не торкається рівня 
професійної майстерності, світогляду, цінностей особистості, 
психологічних характеристик професійної діяльності самого педагога 
[2, с. 142-14?]. Отже, на нашу думку, саме в ході рефлексивного 
управління процесом формування естетичного світогляду він 
формується найбільш ефективно, оскільки рефлексія -це не просто 
усвідомлення того, що є в людині, але й перебудова самої людини, 
зокрема її індивідуальної свідомості, відповідного світогляду.

Висновки. Таким чином, наявність професійно-естетичної 
спрямованості та рефлексивне управління процесом формування 
естетичного світогляду забезпечують ефективність формування цього 
світогляду. Отже, ми вважаємо наявність професійно-естетичної 
спрямованості майбутніх учителів до формування естетичного 
світогляду та забезпечення рефлексивного управління процесом 
формування естетичного світогляду педагогічними умовами 
формування цього світогляду.

Перспективи подальших досліджень у даному напрямку 
полягають у з’ясуванні інших умов формування естетичного 
світогляду майбутніх учителів.
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существования различньи взглядов на определение сущности понятий 
«инновация». «нововведение». вновация», еинновационная деятельность».

Кяючевьіе слова: инновация. новация, нововведение, педагогическая 
иноватика, инновационность современного образования, инновауионная 
деятельность, модернизация образования.

Іп і Не /іеісі о/ едисаііоп іппоуоііує асіМіу із іпуезіі^аіед Ьу ре&Ц£о%ісаІ 
іппогаїікз. А сопсері "іппюаПоп " іп іі із іке пицог рпозіоіо^ісаі ге/егепсе роіпі 
Тке агіісіе із деуоіед іо іке ргоЬІет о/ ехізіепсе о/ (ИДегепі оріпіопз аз /ог іке 
сіеіегтіпаїіоп о/ іке еззепсе о/ зиск сопсеріз аз «іппогаїіоп». впочаїіоп». 
«іппонаНуе асііуііу».

Кеунопіз: іппауаііоп, поуаііоп, реда%о%ісаІ іппоуаіїкз, іппоуаііоп о/ 
тодегп еЛісаііоп, іппоуоііує асііуііу, тодегпіхаііоп о/ едисаііоп.

Інноваційність сучасної освіти, як і суспільства в цілому, 
зумовлена об’єктивними причинами еволюційного розвитку соціуму. З 
60-х років минулого століття феномен «інноваційність» став 
ключовим у характеристиці постіндустріальної формації - її 
становлення і розвитку. Окрім цього, однією з найвагоміших 
характеристик та ознак сучасного суспільства є глобальні зміни 
суспільного буття, способу життя та колективної свідомості: 
утворення, що намагаються зберігати традиційність, незмінність 
змісту, структури і форм, нездатні адаптуватися до нових умов, 
неминуче втрачають актуальність та значимість; водночас 
загальносуспільної ваги набувають ті духовно-інтелектуальні, 
соціальні та економічні явища і процеси, які відзначаються гнучкістю, 
мобільністю, спроможністю до змін, відкритістю та готовністю до 
нового. Тому логічним є висновок, що і для педагогіки як науки про 
виховання, освіту і навчання, якій протягом довгого періоду часу було 
притаманним педагогічне новаторство як оновлення освітньої системи, 
провідним і визначальним критерієм її життєздатності, відповідності 
соціальним запитам і потребам, конкурентноспроможності є 
інноваційність.

Сьогодні ми маємо чітко окреслену законодавчу базу вищої 
освіти: Закони України «Про освіту», «Про вишу освіту» та 
Національну доктрину розвитку освіти в Україні, в яких відображено 
тенденції оновлення змісту, форм та методів професійної підготовки 
педагогічних працівників на основі прогресивних концепцій та 
запровадження інноваційних технологій. Інноваційна діяльність у 
галузі освіти регламентована відповідними нормативними 
документами: Законом України «Про інноваційну діяльність», та
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Положенням «Про порядок здійснення інноваційної діяльності в 
системі освіти України».

Дослідження, що присвячені проблемам інновацій, містять 
розбіжні погляди на визначення сутності понять «інновація», 
«нововведення», «новація», «інноваційна діяльність». Про це свідчать 
праці З.А.Абасова В.І.Бєляєва, М.С.Бургина Л.В.Буркової, 
Л.Г.Вікторової, Л.І.Даниленко, І.М.Дичківської, І.В.Нікішиної, 
О.Є.Остапчука, В.М.Полонського, В.Ф.Самохіна, В.І.Сафіуліна, 
В.А.Сласгьоніна, В.І.Слободчикова, В.П.Черноліса та інших.

Отже, метою статті є теоретичний аналіз наукової літератури з 
ціллю визначення різних підходів до визначення понять «інновації», 
«інноватики» та «інноваційної діяльності».

Оскільки поняття «інновація» виступає найважливішим 
гносеологічним орієнтиром, в цілях уточнення термінології 
зупинимося на його історії, тлумаченні та значенні. Як відомо, в сфері 
освіти інноваційна діяльність досліджується педагогічною 
інноватикою - окремим напрямком педагогіки. Педагогічна іноватика 
- це сфера науки, що вивчає нові технології, процеси розвитку вищої 
школи, нову практику освіти. Педагогічна іноватика та її 
методологічний апарат є засобом аналізу, обґрунтування і 
проектування модернізації освіти [1].

Педагогічна інноватика має дуже лаконічну передісторію. 
Поняття «інновація» увійшло до вживання наукової термінології ще в 
XIX сторіччі. А перші десятиріччя XX століття поклали початок науці, 
яка сьогодні називається інноватикою. Доказом може служити спроба 
Шумпетера дати визначення цьому поняттю в одній зі своїх публікацій 
в 1939 році (2]. Слово «інновація» походить від латинського іпоуаііз: іп 
- в, поуцз - новий і в перекладі означає оновлення, новинку, зміну. 
Вперше поняття «нового» в педагогіці було глибоко досліджене в 
роботі М.С.Бургина, в якій автор описав різні нововведення в 
педагогіці, їх властивості, визначив міру новизни і показав можливості 
математики в оцінці новизни [3].

У загальновизнаному тлумаченні «інновація» означає 
«нововведення». Власне кажучи, етимологія слова «нововведення» 
(іппоуаііоп) говорить про схожість змісту цих понять. Отже, у сучасній 
педагогічній науці існують такі трактування понять «інновація», 
«інновація в навчанні»:
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— «процес створення, розповсюдження, засвоєння і використання 
нововведень» (З.А. Абасов) [4, с.57];

- «інновація - кінцевий результат творчої діяльності у вигляді нової 
чи удосконаленої продукції, нового чи удосконаленого 
технологічного процесу» (В.І.Слободчиков) [5, с.5];

- «інновація - оновлення, зміни, впровадження нового/новизни» 
(Л.Г.Вікторова) [6, с.6];

- «процеси введення та освоєння педагогічних нововведень» 
(В.І.Сафіулін) [7, с.56];

- «вперше створені, удосконалені або застосовані освітні, 
дидактичні, виховні, управлінські системи, їх компоненти, що 
суттєво поліпшують результати освітньої діяльності»;

- «комплексний процес створення, розповсюдження і використання 
нового практичного засобу для формування у того, хто навчається, 
інноваційного мислення та інноваційної культури» (В.Ф.Самохін, 
В.П.Чорноліс) [8, с.8];

- «кінцевий результат інноваційної діяльності, втілений у вигляді 
нового змісту, форми організації навчально-виховного процесу або 
вдосконаленого технічного засобу навчання, який 
використовується у практичній діяльності, а також у новому 
підході до соціальних послуг в освіті... Головна ознака інновації: 
позитивні соціальні і (або) економічні зміни, які виникають в 
роботі освітніх установ в результаті спеціально організованої 
інноваційної діяльності... По суті мова йде про впровадження 
нововведення у практику та визначення його соціально- 
економічного ефекту» (В.М.Полонський) [9, с. 9-10];

- «новизна, що істотно змінює результати освітнього процесу, 
створюючи при цьому удосконалені чи нові: освітні, дидактичні, 
виховні системи; зміст освіти; освітні педагогічні технології; 
методи, форми, засоби розвитку особистості, організацію навчання 
і виховання; технології управління навчальними закладами, 
системою» (Л.І.Даниленко) [10, с. 70].

Як бачимо, одні з визначень зазначеного поняття є досить 
загальними [4; 6; 7], такими, що не вказують на суттєві ознаки, які 
вирізняють інновації серед інших явищ і процесів, притаманних 
сучасній системі освіти; інші привертають увагу намаганням їхніх 
авторів визначити сутнісні якості, властиві саме інноваціям у 
педагогічному середовищі [9; 10].
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На нашу думку, найкращим визначенням іноваціі є те, що 
характеризує її як комплексний процес створення, розповсюдження і 
використання нового, як зміни, спрямовані на поліпшення розвитку, 
виховання і навчання.

Отже, аналіз ключових понять інноваційної педагогіки 
дозволяє зробити висновок про відсутність у науковій літературі 
єдиних підходів до трактування та, відповідно, використання певних 
понять. Ще одним прикладом можуть слугувати поняття «новація» та 
«інновація». В зарубіжній російській педагогіці ці поняття введені як 
такі, шо істотно відрізняються за сутністю. Так, З.А.Абасов та 
В.І.Слободчиков розмежовують зазначені поняття за низкою 
показників [5; 11]. Критеріями для розрізнення цих понять вченими 
визначено конкретні форми, зміст та обсяг перетворювальної 
діяльності, а саме: «Якщо діяльність короткочасна, не має цілісного і 
систематичного характеру, має за мету лише зміну окремих елементів 
певної системи, то ми маємо справу з новацією. Якщо в основі 
діяльності є концептуальний підхід, а її результатом є розвиток даної 
системи чи її принципове перетворення, то ми маємо справу з 
інновацією» [11; 8].

Дещо інакше трактування відмінності окреслених понять 
зустрічаємо у В.1. Бєляєва: «Відмінність між новацією та інновацією - 
у глибині, обсягах і перспективі цих перетворень: перша певною 
мірою удосконалює усталений процес, друга - передбачає його 
докорінну перебудову» [12]. Однак, на нашу думку, в основі обох 
наведених положень — однакове бачення різними авторами відмінності 
між поняттями, що розглядаються, а саме: новація є модернізуючим, а 
інновація - радикальним нововведенням.

Водночас у вітчизняних педагогічних працях з проблеми, що 
аналізується, спостерігаємо синонімічне використання понять 
«новація» та «інновація», як, наприклад, у дослідженні Л.В.Буркової з 
питання управління інноваційними процесами, в якому автор зазначає: 
«Розробка і впровадження освітніх інновацій не ставить самоціллю 
створювати нове заради нового. Новація в кінцевому результаті, має 
підпорядковуватися головній меті освіти, інакше немає сенсу її 
застосовувати» [13, с. 232].

Не дивлячись на очевидні розходження в трактуванні поняття 
«інновація» головним є те, що наповнення його змісту здійснюється 
через процес, тобто певну діяльність, яка забезпечує існування 
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інновації. У теорії і практиці така діяльність називається інноваційною 
діяльністю. За існуючими визначеннями, остання являє собою 
взаємозалежну та узгоджену послідовність дій, що допускає 
використання проміжних і кінцевих результатів науково-дослідних і 
пошуково-конструкторських робіт (НДПКР). У цьому контексті 
інноваційна діяльність з’являється як матеріалізація науково- 
технічного прогресу. Вона спрямована на практичне використання 
науково-технічного результату й інтелектуального потенціалу з метою 
отримання нового чи поліпшення старого. В літературі поняття 
«інноваційна діяльність» (або «інноваційна освітня діяльність») 
трактується таким чином:
- «розробка, розповсюдження та застосування освітніх інновацій» 

[4];
- «діяльність, яка призводить до суттєвих змін порівняно з 

існуючою традицією»; «діяльність, спрямована на вирішення 
комплексної проблеми, яка виникла як наслідок зіткнення 
усталених та нових форм практики або у зв’язку з невідповідністю 
традиційних норм новим соціальним запитам» (В.І.Слободчиков) 
[6, с. 6-7];

- «діяльність, яка виявляється у внесенні в освітню практику нових 
ідей, методик, технологій, відмові від навчальних штампів, 
служить оновленню змісту сучасної освіти, створює нові 
педагогічні технології, пропонує нові можливості для творчості 
вчителя» (В.І.Сафіулін) [7, с.55].

У педагогічній науці має місце також використання й іншого 
терміна - «інноваційний процес», зміст якого В.М.Полонський трактує 
таким чином: «Мотивований, цілеспрямований і усвідомлений процес 
зі створення, освоєння, використання і розповсюдження сучасних (або 
осучаснених) ідей (теорій, методик, технологій тощо), актуальних та 
адаптованих до даних умов і таких, що відповідають певним 
критеріям» [9; 12].

В.А.Сластьонін розкриває сутність поняття «інноваційні 
процеси» на основі визначення їх значення в системі освіти. Так, на 
думку науковця, зазначені явища сприяють такому: перебудові 
цільових установок і ціннісних орієнтацій педагогічної діяльності; 
формуванню та розвитку «Я»-образу: створенню умов для становлення 
особистості, реалізації її права на індивідуальний творчий внесок, на 
особистісну ініціативу, на свободу саморозвитку; побудові нового 
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типу стосунків і спілкування між педагогами та учнями, які не 
характеризуються примусовістю, підкореністю, в основі яких - 
стосунки взаємодії, взаєморегуляції, взаємодопомоги рівних; 
становленню співтворчості вчителя й учня; формуванню у школярів 
усвідомленого ставлення до способів організації навчальної діяльності 
тощо [14].

Враховуючи близькість значень понять «діяльність» («праця, 
дії людей у якій-небудь галузі» [15, с. 228]) і «процес» («сукупність 
послідовних дій, засобів, спрямованих на досягнення певного 
наслідку» [15, с.228]) та тлумачення змісту понять «інноваційна 
діяльність» і «інноваційні процеси в освіті», вважаємо, що ці терміни є 
синонімічними, а їх сутність полягає у створенні, освоєнні, 
використанні та розповсюдженні нововведень.

(новації в освіті, що розуміються в широкому сенсі як 
внесення нового, як зміна, вдосконалення і поліпшення існуючих 
реалій, можна охарактеризувати як іманентну характеристику освіти, 
що формується з його основної суті і значення. Отже новизна будь- 
якого засобу відносна як в особовому, так і в тимчасовому плані. Те, 
що є новим для одного вищого навчального закладу, одного викладача, 
може бути пройденим етапом для інших. Новизна завжди носить 
конкретно-історичний характер. Не має значення, чи є в даний час 
ідея, концепція чи технологія об’єктивно новими чи ні, можна 
визначити час, коли вони були об’єктивно новими (наприклад новою 
свого часу була система викладання з використанням комп’ютерів). 
Народжуючись в конкретний час, прогресивно вирішуючи завдання 
певного етапу, нововведення швидко може стати надбанням багатьох, 
нормою, загальноприйнятою масовою практикою або віджити, 
застаріти, стати гальмом розвитку в майбутньому. Тому викладачеві 
потрібно постійно стежити за нововведеннями в освітній сфері і 
здійснювати інноваційну діяльність.

Можна зробити висновок, що у теорії інноваційної педагогіки 
наявні певні розбіжності у тлумаченні одних і тих же понять різними її 
авторами, що, на нашу думку, пояснюється насамперед відносно 
незначним «віком» інноваційної педагогіки, тим, що ця галузь 
педагогічної науки перебуває у процесі становлення, а отже, її 
категоріально-понятійний апарат (тобто методологічні основи) ще 
Цілком не сформовано, що властиве будь-якій іншій науці на 
окресленому етапі. Сьогодні педагогічна інноватика знаходиться у 
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стадії становлення. На нашу думку, інноваційність повинна стати 
властивістю педагогічної діяльності найближчих десятиліть.
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РОЗУМІННЯ ГУМАНІЗМУ НА СУЧАСНОМУ ЕТАПІ 
РОЗВИТКУ УКРАЇНСЬКОЇ ДЕРЖАВИ

У статті розглядаються нові підходи до розуміння гуманізму. 
Розкриваються три провідні тенденції здійснення виховного впливу на 
особистість.

Ключеві слова: гуманізм, виховання, діти, гуманістичні цінності, 
екологія дитинства В статье рассматриваются новьіе подходь/ к пониманию 
гуманизм.

Раскрьіваются три основнеє тенденции влияния воспитания на 
личность ученика.

Ключевіяе слова: гуманизм, воспитание, дети, гуманистические 
ценности, зкология детства.

На сучасному етапі розвитку України проблема 
гуманістичного виховання підростаючого покоління посідає одне з 
центральних місць у педагогічній науці. В педагогічних дослідженнях 
останнього десятиліття особу учня розглядають вже не просто як 
об’єкт, а перш за все як суб’єкт гуманістичного розвитку, ставляться 
завданням формування єдності гуманістичної свідомості і 
гуманістичної поведінки, через занепад системи ідеалів, культури 
суспільства пропонуються шляхи інтеграції виховних впливів 
шкільного колективу, сім’ї, позашкільних закладів та соціального 
середовища.

Зараз у мету системи освіти закладений принцип гуманізму. 
Ця мета сформульована в Законі України «Про освіту», де 
зазначається, що « метою освіти євсебічний розвиток людини як
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особистості та найвищої цінності суспільства...» [1; і] Це ствержує, що 
основний акцент зроблено на орієнтацію на кожну особистість, 
розвиток її індивідуальних здібностей, нахилів, талантів. У свою чергу 
Концепція 12-річної школи з гуманістичних позицій проголошує суть 
виховання, підкреслюючи як необхідну умову повноцінного розвитку 
особистості її свободу та інтеграцію виховних сил усіх суспільних 
інститутів: «школа - це простір життя дитини; тут вона не готується до 
життя, а живе. Тому вся діяльність навчального закладу будується так, 
щоб сприяти становленню особистості як творця і проектувальника 
життя, гармонізації і гуманізації стосунків між учнями і педагогами, 
школою і родиною, керуючись ідеями самоцінності дитинства, 
діалогу, компетентного вибору особистого життєвого шляху» [2].

Сьогодні українська педагогічна наука збагачується новими 
формами та шляхами виришення певних проблемних ситуацій, але 
вона залишається надто переобтяженою статистичними даними, тобто 
спостерігається своєрідне возвеличення числа, а « фетишизація числа- 
небезпечний шлях у сучасних науках, зокрема і в педагогіці» [3, с. 77].

Таким чином якщо спиратись тільки на статистичні дані, тоді 
неможливо правильно і поглиблено з’ясувати національно-культурні 
особливості системи освіти, історичні чинники її розвитку, тим самим 
визначити адекватну оцінку стану освіти цієї країни. У контексті 
зазначеного вище актуальним є думка Ф. Кумбса: «Системи освіти 
існують для того, щоб навчити учнів, а не для того, щоб подавати 
статистичні дані про їх чисельність» [4, с. 121].

Зокрема О.Сухомлинська вважає, що лише ідея гуманізму 
може об’єднати всі сторони виховання дітей та молоді. На її думку, в 
складних умовах сьогодення, маючи спадок антигуманної практики, 
яка прикривається пустою фразеологією, принцип гуманізму часто 
сприймається як утопізм, або свідома завуальованість реальної 
дійсності. Вчена наполягає на необхідності переосмислення ідеї 
гуманізму, збагачення її тенденцією індивідуалізації, визначенням 
самоцінності особистості, здатної до комунікації, діалогу: стверджує, 
що у виховному процессі сучасної школи визначилися три провідні 
тенденції здійснення виховного впливу на особистість:
- виховні концепції, що впливають цілком і повністю на 

національну ідею і базується на етнопедагогічних засадах;
- орієнтація на полікультурне виховання, на загальноєвропейський 

педагогічний процес;

200



Розділ І- Теоретичні основи педагогіки вищої школи

_ релігійні концепції, шо оперують добре розробленою методикою, 
технологією впливу на підростаюче покоління.

Крім цього, академік О.Сухомлинська обгрунтовує ще один 
аспект розуміння гуманізму на сучасному етапі - це «ідея 
ненасильства», яка протистоїть технократичному підходу до розуміння 
гуманізму: «Ми повинні прищепити їх [гуманістичні цінності] дітям, - 
зазаначає дослідниця, - щоб не переривалася гуманістична українська 
традиція, щоб політичні інтереси не впливали на культурні, 
просвітницькі традиції та перспективи» [5; 7].

Вчений О.Савченко, розкриваючи сутність гуманізму на 
сучасному етапі, виокремлює різні аспекти розуміння змісту цього 
поняття, зокрема реалізація педагогічного аспекту включає 
«збереження самоцінності дитинства», врахування «неповторної 
індивідуальності дитячої особистості», «природної основи людини», 
забезпечення «емоційного блогополуччя дітей у школі». Треба 
зазначити, що поняття «екологія дитинства» включає турботу вчителів 
про психічне, інтелектуальне, фізичне здоров’я підростаючого 
покоління [6, с. 304-305].

Ще одна концепція, яка втілює демократичні, гуманістичні 
положення щодо формування, розвитку дитини є цілісна сучасна 
теорія особистісно зорієнтованого виховання. Автор концепції 
обгрунтовує наукові вимоги, які є основою реалізації особистісно 
зорієнтованого виховання шляхом створення виховних технологій та 
методик. В першу чергу - це «формування у суб’єкта здатності і 
бажання усвідомлювати себе як особистість», «культивування у 
вихованні цінності іншої людини», «культивування у вихованні 
досвіду свободи приймати особисті рішення» та ін. [7].

На основі принципу гуманізму А.Бойко обгрунтовує нову 
суб’єкт-суб’єктну парадигму виховання, в основі якої педагогічно 
доцільні гуманні відносини між вихователем та вихованцем в умовах 
реформування системи освіти в України. Традиційна педагогічна наука 
розглядала вихованця як об’єкт і, частково, - суб’єкт виховання. 
Одним з вихідних положень цієї парадигми є однозначне розуміння 
Дитини як суб’єкта та мети виховання. Тому виховання - це вже не 
«вплив» на особистість, а створення оптимальних умов для 
самопізнання, самореалізанїї на рівні партнерства та співтворчості 
Учня і вчителя [8; 2].
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На парадигмі виховання відображуються сучасні економічні 
особливості, національні та загальнолюдські цінності. Проте для її 
реалізації необхідні зміни і перетворення в системі освіти та 
виховання, зокрема, розробка методологій та методик, гуманізація 
системи освіти, постановка в центр виховного процесу людини. 
Важливою в цьому аспекті е підготовка педагогічних кадрів «нової 
генерації на основі національної різнорівневої освіти» [9; 15]. 
Реалізувати цю парадигму може лише вчитель, який відмовиться від 
підпорядкування і створить нові суб’єкт-суб’єктні виховуючі 
стосунки, педагогічну взаємодію, співдіяльність, співпрацю, 
співтворчість.

Зокрема, А.Бойко обгрунтовує положення про важливість у 
формуванні людини гармонії природного та соціального фактора, про 
розуміння виховання як соціально-особистісного феномена. 
Авторитарна педагогіка серед чинників, які впливають на формування 
особистості, виділяла спадковість, соціальне середовище, виховання, 
але зазначалось, що вирішальну роль відіграє соціальний фактор. 
Такий підхід, абсолютизуючи соціальне, культивуючи колективізм у 
вихованні, формував так звану «середньостатистичну людину», 
«сіренького громадянина», посередню, не творчу, не яскраву особис­
тість. Відхід від принципів гуманізму буде і в тому випадку, коли 
педагогіка перебільшує значення біологічного, спадкового фактора, 
культивує індивідуалізм, тому виховання особистості, за переконанням 
А. Бойко, здійснюється не тільки школою, проте «гуманна школа, 
суб'єкт-суб’єктна взаємодія з розумним і добрим учителем - це 
рятівний круг дитини» [10; 13].

Визначаючи сучасні риси гуманізму, слід зазначити, що він 
передбачає таке виховання, метою якого є плекання особистості, 
інтереси якої збігаються із загальнолюдськими. Гуманізм особистості 
визначається ставленням не лише до людини, але й до природи в 
цілому. Байдужість і цинізм у ставленні до довкілля є абсолютно 
несприятливим фоном для успішної гуманізації особистості дитини 
Зокрема, Г.Тарасенко вважає, що важливим фактором впливу на 
формування гуманістичного світогляду учнів є природа. На її думку, 
дитина не зможе стати Людиною, доки не навчиться любити 
конкретний куточок рідної землі і всю природу як один великий дім. 
Серед важливих ціннісних орієнтацій гуманної особистості вагомим є 
орієнтир на природу. В контексті нього гуманістичний світогляд
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неможливий поза естетичною константою буття і сприйняття природи, 
без відмови від позиції споживання і формування потреби творіння 
[101-

Ідеї гуманізму втілюють у практику кращі вчителі-новатори 
України. Авторську концепцію «Обличчям до дитини» розробила 
вчителька-новатор Т.Пушкарьова, користуючись концепцією 
особистісно зорієнтованого виховання І.Беха. Автор сформулювала 
основні заповіді, якими керується в практичній діяльності і які 
конкретизують розуміння ідеї гуманізму: «люби дитину», «вір у 
дитину», «знай дитину», «поважай дитину», «розумій дитину» тощо. 
Важливо те, що концепція, запропонована дослідницею, не лише 
обгрунтована, а й реалізується в практичній діяльності як цілісна 
програма, яка змінює підхід до вирішення завдань виховання та 
навчання. Т.Пушкарьова використовує прийом вільного вибору, що 
забезпечує максимально уважне ставлення до кожної дитини, 
реалізовує індивідуальні запити, інтереси, потреби. Ефективність 
діяльності вчителя під час впровадження даної концепції визначається 
вмінням поєднати державні стандарти з ідеями, пропозиціями, 
інтересами учнів [II].

Важливою ознакою оновлення змісту гуманізму є пошук 
такого стилю спілкування, в основі якого лежить діалог, довіра, обмін 
думками, пошук спільних рішень, врахування позиції учня, розуміння 
його. В результаті такого підходу дитина почуває себе захищено і 
комфортно в школі. Крім цього, передбачається забезпечення 
можливості і права вибору учнями варіантів способів поведінки та 
рішень. З цією метою вихователь створює виховуючі ситуації - 
спеціально організовані обставини, спрямовані на усвідомлення 
особистістю своєї самоцінності, неповторності, гідності, на її 
саморозвиток, саморух. Найбільш відповідають засадам гуманістичної 
педагогіки ситуації успіху, ситуації вільного вибору, ситуації довіри, 
ігрові.

Так, С.Литвиненко переконана, що одним із найкращих 
засобів виховного впливу на ще несформовану особистість молодшого 
школяра має народна казка, яка містить простий, доступний, 
захоплюючий та зрозумілий матеріал, а засобами художнього впливу 
викликає живу зацікавленість дітей. Під впливом казок у юному серці 
виникають різноманітні почуття та переживання. Цей фольклорний 
жанр має надзвичайну силу впливу, несе у собі сильний емоційний
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заряд, здатний викликати особливий стан душі, який спонукає дітей до 
активної діяльності. Казкові сюжети, побудовані на протиставленні 
добра і зла, і перемозі світлих сил, правди, містять яскраві моделі 
гуманної поведінки. «Засуджуючи зло, переборюючи життєві 
труднощі, викриваючи жорстокість, казки - стверджує С.Литвиненко - 
закликають до перетворення світу на засадах людяності, краси, 
гуманізму» [12, с. 179].

У свою чергу ГЛсякевич важливим фактором гуманізації, 
гуманних стосунків дітей вважає оптимальну систему гуманістичного 
просвітництва, становлення гуманістичної особистості. Зокрема такою 
самостійною системою може стати позаурочна виховна діяльність, 
якій властиві певні характеристики: керованість, цілеспрямованість, 
особливий зміст, своєрідні форми і види діяльності [13, с.37-38]. 
Автор провів спеціальне дослідження і вважає виховання 
гуманістичних рис у людині загальносвітовою, загальнолюдською 
проблемою, яка вимагає свого вирішення негайно і кардинально [13, 
с.46]. Вона зазначає, що, гуманізуючи позакласну діяльність і всі 
виховуючі відносини, педагогічний колектив повинен прийти до 
пріоритету потреб, інтересів, нахилів і бажань учнів. Гуманістичні 
пріоритети потрібно виявляти і в розумінні учня як активного суб’єкта 
цілеспрямованої діяльності, організованої в школі за його участю. 
Наголошуючи на активному включенні молодших школярів у 
різноманітні взаємовідносини, вона радить учителям і дорослим не 
пропустити моменту переоцінки відношень і якомога раніше 
допомогти дитині одягти свої суб’єктивні відношення у відповідну 
форму, дати правильне спрямування розвитку гуманних почуттів 
[ІЗ.с.73].

Але все це тільки розробляється і носить експирементальний 
характер. Тому українській освіті ще багато чого треба пережити, ніж 
вона стане дійсно гуманною та буде орієнтована на особистість учня.
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Наведено вимоги до менеджера XX/ в., вимоги до його комунікативних знань, 
умінь і навичок. Представлені вихідні посилки для формування комунікативних 
ЗУНів та очікувані у наслідку пропонованих дій результати.

Ключові слова: навчання у ВНЗ. професійна культура, комунікативна 
компетентність, комунікативні знання, уміння та навички, комунікативні 
взаємодія

Статья посвящена проблеме коммуникативной компетентности в 
контексте формирования профессиональной культури» студентов- 
менеджеров в ВУЗе. Приведень» требования к менеджеру XXI в., требования к 
его каммуникативньїм знанням, умениям и навьїкам. Представлень» исходньїе 
посьілки для формирования коммуникативньїх ЗУНов и ожидаемие в 
следствии предлагаемьіх действий результати».

Ключевьіе слова: обучение в ВУЗе, професіональная культура, 
коммуникативная компетентносте, каммуникативнь»е знання, умения и 
навики, коммуникативное взаимодействие

Тдіз агііс/е із деуоіед Іо іде іззие о[ соттипісаіїуе сотреіепсе [огтіпц 
іп іде сопіехі о[ іде рго[еззіопа/ си/іиге о/ зіїкіепі-тапа^егз іп іде иліуегзіїу. 
Ті»еге аге %іуєп гедиігетепи [ог іде тапа^ег іп іде XXI сепіигу, гедиігетепіз [ог 
Іде соттипісаіїуе кпспе/ед^е але/ зкіїїз. ЗиЬтіїїесі аззитріїопз [ог іде [огтаііоп о[ 
соттипісаіїуе кломіед^е апсі зкіїїз апд ехресіед аз а гезиіі о[ Іде ргорозед асііоп 
гезиііз.

Кеу могдз: ігаіпіп^ іп ипіиегзііу, рго[еззіопаІ си/іиге, соттипісаіїуе 
сотреіепсе. соттипісаіїуе клспуіеаі^е, аЬИіііез апсі зкіїїз, соттипісаіїуе 
іпіегасіїоп.

Профессионализм менеджера заключаетея в вьісокой 
квалификации в області» управлення, обеспечиваюшей стабнльньїй 
успех и развитие структури на основе сочетания интереса 
портебителей, собственников и сотрудников [4]. Одной из задач 
менеджера является обучение. Обучение сотрудников (вновь принятьіх 
на работу или іювьшіение квалификации) и обучение новим 
технологіям, востребоваиньїм в бизнес процессах. Непременньїм 
компонентом процесса приема и передачи знаний является 
коммуникативная компетентность. Ее содержание определяетея 
спецификой трудового коллектива и трудовой ситуации, а также 
статусом и социальной ролью личности.

Обучение в вьісшей школе традиционно предполагает 
достижение студентом совместно с профессорско-преподавательским 
составом ВУЗа определенньїх целей и задач. Одной из важнейших 
задач является формнрование профессиональной культури будушего 
специалиста. Професіональная культура - зто социально- 
профессиональное качество субьекта труда, предстанляющее собой 
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степснь овладения трудящимися достижениями научно-технического и 
социального прогресса и является личностннм аспектом трудовой 
культури, включает в себя разнообразнне модсли поведения еб 
носителей [1], в том числе и коммуникативние. Коммуникативная 
компетентность - зто ндейно нравственная категория, регулирующая 
всю систему отношений человека к природе и социальному миру, а 
также к самому себе как синтезу вишеупомянутмх миро в [2]. Осознав 
уровень собственной коммуникативной компетентности, человек 
лучше начинает понимать себя н других.

К менеджеру XXI века вьідвигают следуюіцие требования:
- ориентации на социально-психологические, личностане 

компоненти деятельности;
- способность осуществления непреривного общения, 

ориентированного на передачу управленческой информации;
- способность к получению и обработке обратной связи и обратной 

информации;
- знание основ, технологий менеджменти

Два из зтих требований предполагают коммуникативную 
компетентность. Однако последнее время обучение в ВУЗе претерпело 
ряд нзменений, а именно: изменились механизми контро ля знаний и 
достигнутмх результатові уменьшилея обьем н качество учебнмх н 
пронзводственних практик; практически полностью исчезли устане 
зкзлменн. Ото привело к тому, что даже при палички харизматических 
прсподавателей и одаремних студентов, последние, приобретая багаж 
знаний (во многих случаях зкеклюзивний), часто не могут успешно 
соперничать на ринке труда с более опитними конкурентами, т.к. не 
могут донести имеющиеся знання до слушателя.

Оставайсь невостребованннми и работая не по специальности, 
випускник ВУЗа за 1,5-2 года забивает професіонально значимне 
знання, умения и навики. Время и деньги, потраченнме на обучение 
специалиста, «вибрасьіваются на ветер». Орнентируясь именно на 
подобную ситуацию, преподаватели должнн передать не только 
информаиию, прямо касающуюся предмета, но и научить, а в 
некоторих случаях и заставить научиться, студента доносить свои 
мисли в вербальной форме до слушателя любого уровня подготовки и 
степени заинтересованности. Бремена, когда специалист жил на 
зарплату, не зависящую от зффективности труда, прошли. Теперь 
необходимо не только что-либо создать, но и донести созданное до
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потребителя и полупить за зто вознаграждение, которое не уиижает и 
не убивает желание работать, а стимулирует дальнейший творческий 
поиск. Зта процедура невозможна без навьїков зффективного 
коммуникативного взанмодействия. Оіромньїм подспорьем для 
формирования коммуникативньїх навьїков служили устньїе зкзаменн. 
Однако спожившаяся ситуация стремления к всемерному 
использованию тестових заданий или письменних зкзаменов, с одной 
сторони, существенно облегчает труд преподавателя, но с другой - 
полностью лишает студента возможности научиться разговаривать на 
заданную тему с имеюшимся. зачастую минимальншм, обьемом 
знаний в зкстремальной ситуации зкзамена с человеком, стоншим 
вьшіе в социальной иерархии.

Существует шутка: «Тяжело сдать первьіе сорок зкзаменов! 
Потом привикаешь...». Путем простих арифметических подсчетов 
сорок зкзаменов превращаются в 4 зкзамена 2 раза в год в течение 5 
лет. То єсть на протяжении всей учебьі студент учится сдавать 
зкзамен, учится разговаривать на заданную тему, опнраясь на 
имеюшийся обьем знаний в змоционально напряженньїх условиях с 
различннми преподавателями, различньїми личностями со своим 
мировоззрением, опитом и предпочтениями и. следовательно. 
различньїми коммуникапівними техниками. С мужчинами и 
женшинами, которие наделенм властью, должни его оценивать и 
которме к нему относятся по-разному.

Типичной стала ситуация иедовольства и возмущения 
студентов, когда их опрашивают во время зачета. При атом последние 
мотивируют свой гнев тем, что они не пропустили ни одной лекции, 
били на всех практических занятиях и имеют достаточний 
рейтинговьій бал. Но, позвольте, стопроцентная посещаемость 
прсдполагает, а не гарантирует усвоение материала. И до глубиньї 
души становится обидно, когда на занятиях сидят тихие «китайские 
болванчики», кивающие головой, думающие о своем и 
присутствующие на занятиях только своей физической оболочкой. 
Естественно, в таких условиях ни о каком усвоении знаний говорить 
не приходится.

Дія того чтоби повисить коммуникативную компетентность 
студентов-менеджеров четвертого курса факультети международной 
зкономикн ДНУ им. О.Гончара, нами в рамках курса «Организация 
проведення переговоров» бьіл разработан и внедрен блок занятий,
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даправленнмх на развитие знаний, умений и навьїков в области 
вербальной коммуникации. Формируя вмшеуказаннмй блок занятий, 
мьі исходили из следующих предпосьілок [3]:
1. Коммуникативная компетентность обеспечивается совокупностью 

коммуникативньїх способностей, коммуникативнмх умений и 
коммуникативнмх знаний, которая адекватна коммуникативнмм 
задачам и достаточиа для их решения.

2. Под коммуннкатнвнмми способностями понимают не только 
природную одаренность человека в общении, но и его 
коммуникативную производительность. К числу 
коммуникативньїх способностей относят непроизвольную. 
произвольную зкспрессивносгь (способность спонтанного и 
преднамеренного кодирования сигналов) и способность 
воспринимать и понимать чужие сигналм.

3. Коммуникативное знание предполагает оперирование 
информапией о том, что такое общение, каковм его видм, фази, 
закономерности развития; знание существуюших 
коммуникативнмх приемов и методов, знание индивидуальнмх 
особенностей развития и зффективного использования различньїх 
коммуникативньїх техник.

4. Коммуникативнме умения предполагают умение воспринимать 
коммуникативнме сигналм (вербальнме, нсвсрбальнме, 
паралингвистические) и умение производить коммуникативнме 
сигналм (вербальнме, невербальнме, паралингвистические). Таким 
образом, успешность реализации коммуникативнмх умений 
зависит от зтих вьішеперечисленньїх факторов.

С учетом степени открмтости коммуникации, то єсть степени 
раскрмтия цели и мотивов сообщения, коммуникативная 
компетентность формирует 12-ти-факторную модель. В учебном 
процессе нет возможностей анализа и закрепления навмков по 
осознанному использованию каждого из факторов. Позтому мьі 
остановились на факторах, формирующих группм «Умение 
воспринимать коммуникативнме сигнали» - вербальнме, 
невербальнме. паралингвистические; «Умение производить 
коммуникативнме сигналм» - вербальнме, невербальнме, 
паралингвистические. Для зтих групи отводитея три лабораторних 
занятия. Для группм «Умение воспринимать зкспресснвнме сигналм, 
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которме партнер предпочел бм скрьіть» - вербальнме, невербальнме, 
паралингвистические, - отводитея одно занятие. Одна лабораторная 
работа вшполняет роль итоговой. В учебнмй план, по зтическим 
соображениям, не вошла группа «Умение производить обманньїе 
коммуникативнме сигналм» - вербальньїе, невербальнме, 
паралингвистические.

Таким образом, в результате курса студент получает знання, 
умения и формирует злементарнме навики, благодаря котормм он мог 
ответить себе на следуюшие вопросм:
1. Какие у меня собственнме потребности н ценностнме ориентации?
2. Как я вмгляжу со сторони?
3. Могу ли я владеть аудиторией?
4. Каков мой словарнмй запас?
5. Какие у меня слабьіе места в коммуникативньїх техниках?
6. Как меня воспринимают со сторони?
7. Как я владею вербальними и невербальньїмн техниками?

Что, в свою очередь, позволяет каждому студенту научиться 
презентовать как свои знання, так и себя самого, повмсив тем самьім 
професіональную культуру студента-менеджера, а именно ее 
коммуникативную составляюшую.
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ФОРМУВАННЯ ПОЛІХУДОЖНІХ УМІНЬ МАЙБУТНЬОГО 
КЕРІВНИКА ДИТЯЧОГО ХОРЕОГРАФІЧНОГО КОЛЕКТИВУ

В цій статті розглядається необхідність формування поліхудожніх 
умінь у майбутнього керівника дитячого хореографічного колективу в процесі 
хореографічної діяльності.

Ключові слова: поліхудожні вміння, керівник хореографічного 
колективу, поліфункціональна культура, синтетичне мистецтво, синкретичне 
мистецтво, інтеграція різних видів мистецтв.

В данной статне рассматривается необходимость формирования 
палихудожественньїх умений у будущего руководителя детского 
хореографического коллектива в процессе хореографической деятельности.

Кяючевьіе слова: полихудожественньїе умения, руководитель 
хореографического коллектива, полифункциональная культура, 
синтетическое искусство, синкретическое искусство. интеграция разньїх 
еидов искусство

Іп ікіз агіісіе Іііе песеззііу о/ /огтаііоп о/ Ій^НІу агіізііс зіаііз о/ іке 
/иіиге іпзігисіог о/ скіїгігеп'з скогео^гаркіс £гоир іп іке ргосезз о/ скогео^гарНіс 
асіМііез із ехатіпеф

Кеу \еогсІз: кі%Му агіізііс зкіїіз, іке іпзігисіог о/сНіїсІгеп'з сКогео^гарНіс 
р-оир, роїу/йпсііопаї сиііиге, зупіііеііс агі, зупсгеііс агі, іке іпіер-аііоп о/ уагіоиз 
агі кігиіз.

Постановка проблеми. Нині в умовах інтеграції України в 
європейський освітній простір велика увага приділяється проблемі 
духовно-естетичного розвитку учнівської молоді в процесі викладання 
мистецьких дисциплін. Вирішення завдань педагогіки, що постають 
перед національною системою освіти вимагає розробки нових 
нетрадиційних рішень в галузі підготовки викладачів художнього 
циклу предметів.

Професіоналізм керівника дитячого хореографічного 
колективу значною мірою спирається на його досягнення в сфері 
фахового навчання. Розвиток творчої особистості учнів на сучасному 
етапі залежить не тільки від навчання й виховання засобами 
хореографічного мистецтва, а й від поліхудожнього виховання, у 
якому хореографічна діяльність виступає як суттєвий, але один з його 
компонентів.
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У зв’язку з цим виникають певні протиріччя між потребами 
формування поліхудожніх умінь та недостатнім розвитком засобів | 
методики виховання учнівської молоді в процесі хореографічної 
діяльності.

Саме ці протиріччя й складають суть актуальності обраної 
нами проблеми, яка полягає у специфіці формування поліхудожніх 
умінь засобами хореографічного мистецтва.

Аналіз досліджень та публікацій. Проблемі формування 
поліхудожніх умінь присвячені роботи таких авторів: Б. П. Юсова, 
Е. П. Печорської, Л. М. Масол, О. А. Апраксіної, О. М. Отич, 
О. П. Рудницької, Ю. М. Усова, О. П. Щолокової. У цих працях 
зазначається, шо поліхудожні вміння формуються за рахунок різних 
видів педагогічного впливу та розглядаються з точки зору 
взаємозв’язку та інтеграції мистецтв.

Ідею комплексного впливу мистецтва на розвиток творчої 
особистості обгрунтували такі відомі педагоги та діячі культури 
XX сторіччя, як Б. М. Йєменський, М. Д. Леонтович, П. П. Японський, 
С. Т. Шацьких. Ця ідея дістала втілення в роботах 
Д. Б. Кабалевського, Т. Й. Рейзенкінд.

Формулювання цілей статті. Головною метою статті є 
теоретичне обгрунтування важливості формування поліхудожніх умінь 
майбутнього керівника дитячого хореографічного колективу в процесі 
хореографічної діяльності. Основним завданням статті є визначення 
хореографії як виду мистецтва та поліхудожньої діяльності.

Одержані результати. У програмі підготовки керівника 
дитячого хореографічного колективу значне місце відводиться 
формуванню поліхудожніх умінь. Мається на увазі, що образотворче 
мистецтво повинне навчити відчувати видимі речі, бачити їх красу й 
доцільність. Музика повинна навчити вільно й безпосередньо 
передавати свої почуття у звуках, співпереживати ці звуки. 
Хореографія - навчити відчувати рухи особистого тіла й усього, шо 
рухається в просторі. Драма - виявляти свої почуття, внутрішнє 
переживання словом і ділом [4].

Визначені вище положення стосуються проблеми формування 
поліхудожніх умінь засобами комплексу мистецтв, спрямованих на 
встановлення сенсорного контакту, коли задіяні одночасно зір, слух, 
мова. Слово, звук, відображення складають сутність форми мистецтва 
Й у той же час є вічними категоріями, бо здатні створювати безліч
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синтетичних формувань, які породжують нові види мистецтв - театр, 
кінематограф, естрада. У будь-якому виді мистецтва майбутнього всі 
досягнення технічного прогресу все рівно передаватимуться словом, 
звуком, зображенням.

Важливість теоретичного осмислення поліхудожніх умінь та 
їх ролі у формуванні особистості зумовлюється як зростанням 
культурологічного фактора в сучасному суспільстві, так і логікою 
розвитку гуманістки, у якій поширилися процеси інтеграції. 
З’явилися різноманітні концепції та теоретичні розробки, котрі дають 
підстави інтерпретувати зміст і форми поліхудожньої освіти в аспекті 
навчання й виховання учнівської молоді. Таким чином, розвиток 
сучасної культури базується на інтеграції різних видів мистецтва, що 
можуть поєднувати систему понять, які включають знання про 
педагогічну діяльність. Останнє має відношення до підготовки 
учнівської молоді в процесах викладання предметів естетичного 
циклу [6].

Серед безлічі форм етично-естетичного викладання хотілося б 
виділити хореографію, оскільки вона як мистецтво володіє 
величезними можливостями для повноцінного естетичного 
вдосконалення учнів, для їх гармонійного розвитку духовного світу. 
Заняття танцем вчать не тільки розуміти, але й створювати прекрасне. 
Вони розвивають образне мислення й фантазію. Але незважаючи на 
перераховані вище особливості хореографії безліч відомих педагогів, 
хореографів, мистецтвознавців так і не змогли включити хореографію 
до обов’язкової основи виховання [3].

Атмосфера актуалізації та переосмислення життя в Україні 
потребує нового педагогічного бачення й зміни парадигм у напрямках 
навчання та виховання творчої конкурентоспроможної особистості. 
Реалії сьогодення спонукають педагогів до внесення необхідних змін у 
систему виховання та вирішення основного завдання: розвиток 
різнобічної особистості в процесі формування поліхудожніх умінь 
засобами хореографічного мистецтва [5].

Слід зазначити, що формування поліхудожніх умінь 
зумовлюється поліфункціональною культурою, яка пов’язана з 
древньою синкретичною культурою, складовими якої є різноманітні 
•гри, ритуальні дійства, народні обряди та свята.
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Показником поліфункціональної культури с синкретичність , 
цілісність, недиференційованість, ОСКІЛЬКИ В НІЙ поєднуються 
елементи всіх видів традиційних мистецтв.

Синкретичному мистецтву притаманна функція соціалізації 
особистості, наслідування, сталість поновлених традицій, поєднання в 
єдину цілісність поезії, музики, танцю, декоративно-ужиткового 
мистецтва та народної архітектури. Якщо, для прикладу, 
проаналізувати особливості еволюції танцю як ваду мистецтва, то 
можна встановити, що протягом століть хореографія зберегла елемент 
синкретичної єдності, тобто була пов’язана зі словом (літературним 
текстом) і музикою (музичний супровід, темп, ритм).

Нині синкретичне мистецтво знаходить відображення у 
фольклорі та сучасних творах мистецтва, що по-новому поєднуються в 
єдину художню структуру різноманітних форм художньої діяльності. 
Але це не є показником синкретизму. Бо синкретизм - це цілісне 
інтегрування художніх засобів виразності різних видів мистецтв, які 
існують самостійно, диференційовано [8].

Оскільки хореографія є мистецтвом синтетичним, то взаємодія 
мистецтв зумовлює зміст організації хореографічної діяльності. 
Поняття «взаємодія» розглядається як одна з логічних форм 
взаємозв’язку з явищами, суть якої полягає у взазмодії одного 
предмета чи явища з іншим.

Кожна з ознак зумовлює іншу. Щодо світу художніх цінностей 
можна визначити принцип взаємовнутрішньої присутності, коли 
зорове здатне звучати, а те, що чуємо, може бути побаченим. 
Наприклад, живопис - це конкретне відображення зримого світу, 
поезія в живописі - це те, що відноситься до вимислу, творчості, а 
хореографія - є взаємодією музики й жесту, вона визначає смисл 
слова; музика - безумовний жест, що перетворюється на 
протилежність, звук; пантоміма - засіб пластичного доповнення 
жесту [7].

Таким чином, можна констатувати, що взаємодія є кінцевою 
причиною речей, вона зумовлює перехід від одного явища до іншого. 
У сфері культурологічного світу поняття «взаємодія» 
використовується в поєднанні з мистецтвом. Взаємодія мистецтв 
розглядається як засіб об’єднання й впливу різних видів мистецтв У 
процесі їх історичного розвитку.
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Усе більше уваги приділяється синтезу мистецтв, який на 
основі системного підходу передбачає взаємодію мистецтв, коли 
враховуються всі засоби формування художньої думки. Вивчення 
окремих видів мистецтв, їх поділ породжує професійну обмеженість, 
відсутність ерудиції та потреби до самостійного творчого пошуку.

Великого значення набуває впровадження в навчальний 
процес синтезу мистецтв, здатного поєднувати танок і музику, танок і 
скульптуру та архітектуру, танок і поезію, живопис. Це дозволяє 
зробити висновок про те, що доцільно організовувати формування 
комплексних почуттів, в основу якого покладена концепція 
поліфункціональної культури [1].

Формування поліфункціональної культури зумовлене 
особливостями формування поліхудожніх умінь.

Зазначимо, що поняття «вміння» визначається як здатність 
особистості до ефективного виконання певної діяльності на основі 
сформованих знань у змінених чи нових умовах. Уміння 
характеризується здатністю за допомогою знань усвідомлювати 
інформацію, складати план досягнення мети, регулювати й 
контролювати процес діяльності. Уміння включають і використовують 
сформовані навички особистості.

Під поліхудожніми вміннями слід розуміти здатність 
виконувати поліхудожні дії, в основу яких покладено синтетичні 
механізми різних видів мистецтв, що інтегруються у свідомість учнів 
як складні динамічні новоутворення [8].

Формування поліхудожніх умінь у процесі хореографічної 
діяльності відображається в таких жанрах танцювального сучасного 
мистецтва: класичний танець, народно-характерний танок, історнко- 
побутовий танець, народно-сценічний танець, танок-модерн, бальний 
танець. У хореографії інтегруються танцювальний рух, музика, 
образотворче мистецтво та драматургія танцю. Поліхудожня 
підготовка засобами хореографії визначається зв'язком танцювального 
Руху з музикою (як основою хореографічного твору) та з 
образотворчим мистецтвом (у значенні костюмів і прикрас) [3].

Специфіка формування поліхудожніх умінь майбутнього 
керівника дитячого хореографічного колективу полягає в розвитку 
здібностей до хореографічної діяльності, які є складним, динамічним 
психоутворенням особистості, що є відлунням ставлення особистості 
До музичного твору. Це ставлення виникає внаслідок переходу від 
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музичної конструкції до пластично-рухової. Синтез музики й жесту 
сприяє утворенню нового синтетичного цілісного образу, у якому 
музика та жест складають єдине ціле. Хореографічна діяльність сприяє 
реалізації єдності звукових і музично-пластичних уявлень. Тому 
здібності до хореографії, танцювального мистецтва мають загальні 
структурні компоненти зі структурою музичних здібностей [2].

Висновки. На основі вишевикладеного матеріалу можемо 
зробити такі висновки: у програмі підготовки керівника дитячого 
хореографічного колективу значне місце відводиться формуванню 
поліхудожніх умінь; розвиток сучасної культури базується на 
інтеграції різних видів мистецтва, що можуть поєднувати систему 
понять, які включають знання про педагогічну діяльність; показником 
поліфункціональної культури є синкретичність; оскільки хореографія є 
мистецтвом синтетичним, то взаємодія мистецтв зумовлює зміст 
організації хореографічної діяльності; взаємодія є кінцевою причиною 
речей, вона зумовлює перехід від одного явища до іншого; вивчення 
окремих видів мистецтв, їх поділ породжує професійну обмеженість, 
відсутність ерудиції та потреби до самостійного творчого пошуку; 
формування поліфункціональної культури зумовлене особливостями 
формування поліхудожніх умінь; специфіка формування поліхудожніх 
умінь майбутнього керівника дитячого хореографічного колективу 
полягає в розвитку здібностей до хореографічної діяльності.

Перспективи подальших досліджень полягають у більш 
глибокому обгрунтуванні необхідності формування поліхудожніх 
умінь, а також у пошуку нових методів виховання й навчання 
майбутніх керівників дитячих хореографічних колективів.
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В сучасних умовах підсилюється необхідність реалізації 

суб’єктивного підходу до навчання майбутніх поколінь, забезпечення 
безумовного права кожної дитини активно вибирати та самостійно 
конструювати своє шкільне життя. Молоде покоління вступає у світ, 
зміни в якому фіксуються у всіх сферах життя: науковій, 
технологічній, політичній, економічній, соціально-психологічній та 
культурній.
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Становлення та розвиток суспільства, здатного вчитися, 
суспільства знання, суттєво змінює статус сучасної освіти. Зрозуміло, 
що при цьому суттєво змінюється роль вчителя: від передачі знань і 
способів діяльності, формування умінь та навичок він переходить до 
співпраці та взаємодії з кожним учнем, до спільного проектування 
індивідуальної моделі інтелектуального та особистісного розвитку 
кожної дитини, її психологічної та педагогічної підтримки, організації 
діяльності в «зоні її найближчого розвитку».

На думку сучасних дослідників (Бех І.Д., Савченко О.Я., 
Піскунова О.В., Проскура О.В.) пріоритетним для школи повинно 
стати завдання: реалізувати потребу вчитися впродовж всього життя, а 
саме розвивати мислення дітей, виховувати в них здатність до 
самонавчання, бажання думати та приймати самостійні рішення, 
«стати самостійно діючим менеджером свого майбутнього» [5; 48].

Вирішальним фактором в цій ситуації виступає особистість 
самого вчителя, її рольова структура та основні функції, які він 
виконує. Ключові питання про те, як і чому навчати, що виховувати, а 
значить і розвивати, приречені на формальний беззмістовний підхід, 
якщо не брати до уваги особистість того, хто навчає, ЇЇ авторитет та 
значущість (референтність).

«Що значить учитель?» - запитував В.О.Сухомлинський і 
відповідав: «Це передусім - людина, яка любить дітей, знаходіггь 
радість у спілкуванні з ними». Учитель початкових класів і діти - це 
єдиний «організм» взаємовпливу. Подібний «феномен» виникає у 
житті кожної людини двічі: у момент народження і під час першої 
зустрічі з учителем і школою.

Авторитет першого вчителя в очах учнів молодших класів 
інколи перевершує авторитет батьків. Вчитель стає для них 
найреферентнішою особистістю. Про це необхідно пам’ятати та 
використовувати в навчальній діяльності з метою закладання 
„еталонів" досконалого, прекрасного, гармонійного.

Вміння ефективно здійснювати навчально-виховний процес і 
спілкування з учнями на засадах: психологічних знань про вікові та 
індивідуальні особливості розвитку дітей; уміння зіставити розвиток 
учня з нормативними показниками, знайти причини відхилень; 
позитивно сприймати кожного учня, надаючи відповідну допомогу; 
брати до уваги емоційні стани учня і добирати відповідні способи 
спілкування і взаємин. О.В.Проскура називає психологічною
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компетентністю вчителя, що на нашу думку об’єднує відповідні 
соціальні ролі та функції вчителя-класовода.

Вміння ставити себе на місце того чи іншого учня, щоб 
оцінити його стан, настрій, можливості, на думку Ш.О.Амонашвілі, 
І.Д. Беха - особлива роль сучасного вчителя.

Мета статті полягає в тому, щоб виявити основні 
характеристики ролей та функцій, які виконує сучасний вчитель 
початкових класів, схарактеризувати саму рольову позицію вчителя, 
що передбачає обов’язковість виконання ним цілого ряду функцій, 
безпосередньо зв’язаних з прийняттям різних рішень, які детермінують 
життєдіяльність класного колективу молодших учнів.

Результативність професійного становлення майбутніх 
фахівців визначається тим, наскільки студенти педагогічних вузів, 
педагогічних факультетів усвідомлюють рольову позицію та рольову 
структуру особистості вчителя початкових класів, готові до 
програвання своєї специфічної ролі, що має розвивальний та 
педагогічний аспект.

Особистість вчителя, його внутрішній світ, психологічні 
механізми його індивідуального розвитку, його професійні якості, 
сутність виконуваних ним професіонально-специфічних ролей та 
функцій за всіх часів привертали увагу дослідників.

Г.С.Сковорода, гуманістичні ідеї якого знайшли свій 
подальший розвиток у працях Т.Г.Шевченка, О.В.Духновича, 
І.Я.Франка, К.Д.Ушинського, А.С.Макаренка та В.О.Сухомлинського, 
підкреслював, що вчитель - це «істинна», справжня людина, ідеал 
моральної перебудови світу та створення справедливого суспільства. 
Педагог-гуманіст вважав, що безмежна любов повинна скріплюватись 
великою вимогливістю до учня, вірою в його сили і можливості, 
«...любов породжується любов’ю, і бажаючи бути любимим, я сам 
перший люблю», - ці слова можуть бути заповітом сучасному 
поколінню вчителів і мають визначати рольову позицію вчителя.

Великий педагог К.Д.Ушинський розглядав школу як 
«організм суспільного виховання», але головну вирішальну роль 
справедливо відводив учителю-вихователю. Ушинський розумів 
виховання як закономірний соціально-психологічний процес, в якому 
певну роль відіграють одвічні соціальні потяги людини - потреба у 
спілкуванні і здатність взаємного морально-виховного впливу один на 
одного ... Це положення великою мірою стосується педагогічного
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процесу, в якому дві його сторони - учитель та учень - дуже 
різняться за рівнем свого соціального досвіду.

К.Д.Ушинський акцентує увагу на тому, що вплив дорослих, 
зокрема вихователя, на становлення особистості дитини має визначний 
характер, причому чим менша дитина, тим більший на неї вплив 
вихователів (вчителів-класоводів).

Особливо цінував К.Д.Ушинський в учителеві щирість, яка на 
його думку, є єдиною міцною запорукою справжнього успіху у 
вихованні та навчанні дітей. Уміння увійти в духовний світ дитини, 
зацікавити на уроці всіх учнів, добитися уваги кожного - це засіб для 
розвитку здібностей учителя - підкреслював учений.

Отже, К.Д.Ушинський залишив цілісне вчення про 
педагогічну діяльність як про вище мистецтво, як про такий фах, в 
якому артистичність, наукова обізнаність, помножені на любов до 
своєї професії (вчителя початкових класів), до дитини, можуть і 
повинні творити чудеса.

Відомий російський педагог і психолог П.П.Блонський вважав 
ставлення вчителя до дитини основним критерієм всього 
професіоналізму. Він писав: «Зараз я швидко розгадаю, шо за педагог 
переді мною, дивлячись по тому, чи говорить він зі мною про дітей і 
їхню психологію, чи говорить про програми, вимоги керівництва і таке 
інше».

Говорячи про підготовку вчителя початкових класів, про 
розмаїття соціальних функцій, які він виконує як професіонал, не 
можна не відмітити значущість ідей автора гуманно-особистісної 
педагогіки Ш.О.Амонашвілі. Неперевершений, особливий трактат 
«Школа життя» присвячений насамперед початковій школі, вчителям 
та учням, являє собою довгоочікувану світоглядну педагогіку, яка як 
повітря необхідна всій нашій освіті.

Подальші дослідження (Абдуліна О.О., Вовк Л.П., Кузьміна 
Н.В., Кондрашова Л.В., Леонтьєв Д.О., Семиченко В.А., 
Сластьонін О.В., СтолінаТ.В. та ін.) також піднімали проблему 
формування особистості, здатної до постійних змін, 
самовдосконалення, спроможної на перебудову власної рольової 
структури та перебудову свого професійного «Я»; готової до 
виконання нею величезної кількості основних соціальних функцій в 
залежності від того, які її позиції, статус, взаємини з іншими людьми.
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Особливої уваги, на наш погляд, заслуговує позиція Дмитра 
Олексійовича Леонтьєва, директора інституту екзистенціальної 
психології та життєтворчості. З точки зору Леонтьєва, у психології 
особистості ключовим є питання: «Чому люди роблять те, що вони 
роблять?». Особистість, - за Леонтьєвим Д.О., - це індивідуалізована 
форма буття соціальної сутності людини. Серед трьох рівнів 
особистості він відокремлює експресивно-інструментальні структури, 
що характеризують типові для особистості форми і способи зовнішніх 
проявів, взаємодії зі світом, її зовнішню оболонку (характер, 
здібності, ролі). Цей рівень сміливо можна назвати зовнішнім світом 
особистості й пов’язати його з соціальним оточенням (соціальними 
групами перш за все), до складу яких особистість входить, з членами 
яких взаємодіє, виконуючи специфічні функції та беручи на себе 
відповідальні ролі.

Функції особистості - виокремлення себе з оточуючого світу; 
презентація і структурування взаємин зі світом; підпорядкування своєї 
життєдіяльності стійкій структурі цих взаємин.

На думку багатьох науковців (Г.М.Андрєєва, 
Я.А.Коломенський, І.С.Кон, Д.ОЛеонтьєв, Т.Шибутані та ін.) людина 
протягом свого життя виконує величезну кількість різноманітних 
соціальних функцій, будучи членом тих чи інших груп, взаємодіючи з 
іншими людьми, особистість в кожному із цих випадків оволодіває 
тією чи іншою позицією (статусом) - місцем в даній конкретній 
системі соціальних взаємин, в яких соціальні функції постійно 
змінюються. Різноманітні соціальні функції мають безліч способів їх 
втілення. Задля зазначених способів виконання соціальних функцій 
людини на початку 30-х років XX століття було запропоновано 
поняття соціальної ролі.

Проблема соціальних функцій людини, її рольова позиція 
обговорюється у психологічній літературі давно і відрізняється 
великою кількістю різних підходів та інтерпретацій. Вона є 
актуальною, як для соціальних психологів (Г.М.Андрєєва, Т.Шибутані, 
Д.О.Леонтьєв, Я.А.Коломенський, Є.В.Руденський), так і для 
соціологів і соціальних педагогів (Т.Парсонс, І.С.Кон, Л.П.Буєва, 
А.В.Мудрик).

Соціальна роль особистості обов’язково вказує на її соціальну 
природу, включеність в ту чи іншу систему соціальних відносин. Будь- 
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яка особистість являє собою своєрідний сплав біологічного, 
психологічного і соціального.

У науковий обіг термін «роль» ввели вперше (у 20-30 рр. 
XX толіття) американські вчені Дж.Мід і Р.Лінтон. При чому, Лінтон 
визначав роль як «динамічний аспект статусу». Під статусом розуміли 
будь-яку соціальну позицію особистості, а роль виступала як певна 
демонстрація цієї позиції.

Він трактував соціальну роль як одиницю суспільної 
структури, яку можна оцінити у вигляді заданої людині системи норм. 
Дж.Мід, розкриваючи особливості взаємодії із властивим йому 
середовищем, відокремив поняття «соціальності» як особливу 
категорію, що означає факт можливої участі людини в різних 
соціальних взаємодіях. Особливого значення в таких взаємодіях Мід 
називає свідомість, яка, на його думку, має, перш за все, 
інструментальну природу, тобто є засобом пристосування індивіда до 
середовища. Поняття соціальної ролі було пов’язане з різноманітністю 
функцій, які людина виконує і здатна виконувати в соціумі. Як 
бачимо, обидва автори розглядають соціальну роль як особливе 
явище, в якому об’єднується особистість та суспільство, при цьому 
індивідуальні прояви людини співвідносяться з суспільними нормами.

Так, у школі чітко розрізняється офіційна позиція директора, 
заступника директора, шкільного психолога, бібліотекаря, вчителя- 
предметника, вчителя початкових класів і т.ін.

Кожен з них знаходиться в тій чи іншій офіційній позиції має 
свої відповідні права й обов’язки, виконує відповідні функції і бере на 
себе відповідні ролі.

Таким чином, можна говорити про наявність відповідних 
взаємин між вказаними особами. В рамках даних взаємин індивіди 
(суб’єкти) виконують певні соціальні ролі, займають певні соціальні 
позиції, а ці взаємовідносини називаються рольовими (Е.Берн, Дж.Мід, 
РЛінтон, Т.Шибутані).

В психологічній літературі зазначається, що роль — це 
нормативна система дій, очікуваних від індивіда, у відповідності з 
його соціальним положенням (Г.М.Андрєєва. В.В.Новіков). Роль - це 
узагальнений спосіб виконання соціальної функції (Е.В.Андрієнко).

Проблема соціальних функцій людини, яка давно і, досить 
активно обговорюється в психологічній літературі, набуває особливої 
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актуальності для сучасної освіти, для сучасного вчительства, для 
установ, що займаються підготовкою майбутніх фахівців.

З метою кращого розуміння взаємозв’язку особистості та її 
соціального середовища, психологи звертають увагу на спеціальні 
ролі та функції, що виконує особистість як у повсякденному житті, так 
і у професіональній діяльності.

Проблема формування професійних якостей сучасного 
вчителя, визначення основних функцій та ролей, які він виконує в ході 
професійної діяльності, набуває сьогодні особливої актуальності.

В.А.Семиченко, аналізуючи педагогічну діяльність, 
окреслюючи основні завдання вчителя і вчителя-предметника, 
зокрема, пропонує, перш за все, визначити функції, що покладаються 
на вчителя. Функції слід розглядати в кількох проекціях і на різних 
рівнях. Серед них можна виокремити такі.

1. Термінальні, або функції-цілі. Вони пов’язані зі 
стратегічними напрямами педагогічної діяльності, відображають її 
сутнісні цілі та завдання. На цьому рівні автор відокремлює п’ять 
функцій: навчальну, виховну, розвивальну, соціалізуючу та функцію 
життєзабезпечення. Ці функції слід розглядати не як абсолютно 
відокремлені одна від одної сфери діяльності, а як певні «смислові 
згустки», «поля активності вчителя», які мають спільні смисли, 
значення та види діяльності.

2. Інструментальні, або функції-засоби. Це сукупність так 
званих тактичних функцій-засобів, що охоплюють групу 
функціональних завдань, завдяки яким цілі педагогічної діяльності 
перетворюються на безпосередній процес взаємодії в реальних умовах 
і з конкретними учнями. Ця група функцій об’єднує інформативну, 
ілюстративну, смислоутворювальну, діагностичну, диференціювальну, 
стимулюючу, психодіагностичну, прогностичну, культуровідтворення, 
психотерапевтичну, рекреаційну.

3. Операціональні функції (функцїї-прийоми). До цієї 
підсистеми віднесені функції, які обслуговують (нерідко водночас) 
кілька функцій-інструменталій, хоча в певних межах можуть бути 
більш пов’язані з тією чи іншою стратегією, або тактикою. Ця 
підсистема об’єднує: вимірювання та оцінювання, методичну, керівну, 
Функцію системоутворення, ієрархізації і структурування, а також 
коригувальну, констатувальну та формотворення [6].
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В.А.Семиченко зазначає, що залежно від типу навчального 
закладу зміст, форми та засоби реалізації тих чи інших функцій 
можуть значно варіюватися.

Щоб з’ясувати, на що переважно зорієнтовані студенти та 
вчителі початкових класів, ми запропонували студентам різних курсів 
педагогічних факультетів та вчителям-класоводам, одне просте 
запитання: «Які, на вашу думку, функції (ролі), виконує сучасний 
вчитель початкової школи?».

Аналіз результатів показав, що відповіді дуже різняться і за 
якісними, і за кількісними характеристиками (від однієї-двох до 
тридцяти функцій; від необхідності навчати, розвивати та виховувати 
забезпечувати психологічне здоров’я кожного учня до бажання та 
уміння бути клоуном, нянькою, порадником і другом для дітей та 
батьків).

З розмаїттям функцій та ролей, що виконує вчитель у школі 
пов’язаний його авторитет. «Від того, чи авторитетний педагог, багато 
в чому залежить, настільки успішно він зможе виконати свої основні 
функції викладача та вихователя» [2, с. 103].

Рольовий авторитет з однією з найважливіших передумов 
авторитету особистості, значущою умовою успішної педагогічної 
діяльності. Кондратьєв М.Ю. у своєму дослідженні відокремлює 
основні стадії ставлення авторитету вчителя, а саме: 1) педагог - 
джерело інформації; 2) педагог - референтна особа; 3) педагог - 
авторитетна особа. Авторитет педагога в очах учнів, як правило, має 
різні детермінанти, в залежності від вікових особливостей розвитку 
особистості.

В молодшому шкільному віці учні визначають авторитет 
учителя, як правило, в першу чергу в силу авторитетності для них 
самої рольової позиції вчителя. Таким чином, підкреслює 
Кондратьєв М.Ю., саме тут ми можемо скоріше говорити про 
авторитет ролі, ніж про авторитет особистості.

Досвід показує, що у більшості випадків, за вчителем 
початкових класів, визначається право на прийняття відповідальних 
рішень як в ситуації, значущої для даного учня особисто, так і для 
класу в цілому, в умовах навчальної і поза навчальної діяльності.

Про те, якими професійними та особистісними якостями 
повинен володіти вчитель початкових класів, які функції і ролі він 
повинен виконувати знаходимо в роботах зарубіжних вчених М.Карне,
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К.Абромс. Автори наголошують на характеристиках вчителів, що 
працюють з обдарованими дітьми. Вчитель має бути: доброзичливим 
та чуйним; розбиратися в особливостях психології обдарованої 
дитини, відчувати її потреби та інтереси; мати досвід роботи в 
установах для дітей дошкільного віку; мати високий рівень 
інтелектуального розвитку; широке коло інтересів та умінь; крім 
педагогічної ще додаткову освіту; бути готовим до виконання 
різноманітних обов’язків; мати живий та активний характер; почуття 
гумору; проявляти гнучкість, бути готовим до перегляду своїх 
поглядів і постійного самовдосконалення, мати творчий, можливо 
нетрадиційний особистісний світогляд; мати гарне здоров’я та життєву 
стійкість; мати гарну підготовку до роботи та подальшого надбання 
спеціальних знань.

Крім того, самими вчителями були названі такі якості, як 
доброта, розташованість дитини, теплота, чуйність, ентузіазм, 
упевненість у своїх силах, енергійність та високий інтелект [4, є. 234].

Такі ж якості, на нашу думку, необхідні і звичайним вчителям 
початкових класів. Саме вони займають особливу позицію і виконують 
незвичайну роль у сучасній школі по вихованню культурної людини 
та розвитку особистості, яка здатна самостійно вчитися, 
саморозвиватися та вдосконалюватись. Готовність вчителя працювати 
з найменшими у школі учнями визначається наявністю у нього не 
лише теоретичних знань і практичного досвіду, а й обов’язково 
залежить від уміння й бажання успішно виконувати свої основні ролі і 
функції вчителя.

Отже, професійні функції і ролі (рольова позиція) вчителя є 
важливою умовою результативності його діяльності.

Початок професійного зростання вчителя та вдосконалення 
його рольової позиції розпочинається у студентські роки у 
педагогічних навчальних закладах.
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У статті розглядаються деякі аспекти підготовки майбутнього 
вчителя музики до діяльності з добору музичної інформації через формування 
комплексу його особистісних якостей.
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підготовка вчителя.

В статье рассматриваются некоторьіе аспекти подготовки 
будущего учителя музьїки к деятельности по отвору музьїкальной 
информации путем формирования комплекса его личностньи качеств.

Ключевьіе слова: отбор. музикальная информация, личностньїе 
качества, подготовка учителя.

Піз агіісіе дізсиззез лоте азресіз о/іТіе ргерагаііоп о/{йіиге Іеаскегз о/ 
тизіс іо уеогк оп іНе зеїесііоп о/тизісаі іп/огтаііоп, Ьу сгеаІіп% а зеї о/Ніз 
регзопаї циаііііез. Кеу міогдз: зеїесііоп, тизіс іп/огтаііоп, регзопаї диаііііез, 
Ігаіпіп% о/ іеасИегз.

Кеу М’огдз: зеїесііоп, тизіс іп/огтаііоп, регзопаї циаііііез, ігаіпіп% о/ 
іеасЬегз.

Постановка проблеми. Одним із головних напрямів 
модернізації освіти в Україні є якісне удосконалення професійної 
підготовки майбутнього вчителя, формування його творчої особистості 
в умовах полікультурного виховання з розвивальною культуротворчою 
домінантою. Новий підхід до підготовки фахівців, покликаний 
гуманістичною парадигмою освіти, котрий полягає в особистісно- 
орієнтованому навчально-виховному процесі вузу, передбачає
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Ключевьіе слова: отбор. музикальная информация, личностньїе 
качества, подготовка учителя.

Піз агіісіе дізсиззез лоте азресіз о/іТіе ргерагаііоп о/{йіиге Іеаскегз о/ 
тизіс іо уеогк оп іНе зеїесііоп о/тизісаі іп/огтаііоп, Ьу сгеаІіп% а зеї о/Ніз 
регзопаї циаііііез. Кеу міогдз: зеїесііоп, тизіс іп/огтаііоп, регзопаї диаііііез, 
Ігаіпіп% о/ іеасИегз.

Кеу М’огдз: зеїесііоп, тизіс іп/огтаііоп, регзопаї циаііііез, ігаіпіп% о/ 
іеасЬегз.

Постановка проблеми. Одним із головних напрямів 
модернізації освіти в Україні є якісне удосконалення професійної 
підготовки майбутнього вчителя, формування його творчої особистості 
в умовах полікультурного виховання з розвивальною культуротворчою 
домінантою. Новий підхід до підготовки фахівців, покликаний 
гуманістичною парадигмою освіти, котрий полягає в особистісно- 
орієнтованому навчально-виховному процесі вузу, передбачає
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концентрування навчального процесу на особистості студента, його 
професійному становленні та особистісному зростанні.

У реалізації цього надзвичайно складного процесу 
перспективних підходів до гуманізації освіти, стимулювання 
пізнавальної активності особистості, нагромадження досвіду її творчої 
діяльності, в якому беруть участь багато чинників, велику роль 
відіграє мистецтво, котре допомагає людині глибше пізнати себе, свій 
внутрішній світ, спонукає до самовдосконалення. Оскільки музичне 
мистецтво є складовою частиною духовної культури суспільства й 
специфічним видом практично-духовного освоєння світу, воно має 
неоціненне значення для цілісного суспільного виховання особистості, 
її емоційного, естетичного та інтелектуального розвитку. Тому 
особливо високими є вимоги не тільки до рівня теоретичних знань і 
практичної підготовки майбутнього вчителя музики, але й до набутого 
у процесі навчання комплексу особистісних якостей, необхідних для 
вирішення складних завдань музично-естетичного розвитку учнів.

Одним із найважливіших засобів, що забезпечують цілісну 
систему музично-педагогічної діяльності вчителя музики, спрямовану 
на всебічний музично-естетичний розвиток учнів, є якісний добір 
музичної інформації. Великого значення у підготовці майбутніх 
вчителів музики набуває розвиток самостійності, здатності критично 
мислити, добираючи з величезного інформаційного потоку справжні 
цінності мистецтва, аналізуючи і творчо оцінюючи їх, активно і 
свідомо формуючи музичний світ дітей. Саме такий шлях музичного 
виховання дозволяє реалізувати провідну ідею сучасної педагогіки: 
взаємозв'язок музики і життя, погляд на неї як на компонент загальної 
соціальної системи, який тісно пов’язаний зі всіма процесами 
оточуючої дійсності, перенесення акценту з навчання на розвиток і 
виховання людини, опору на безпосередню музичну діяльність учнів, 
оскільки формування самостійної, ініціативної особи є важливим не 
тільки для розвитку художніх здібностей, але і для застосування цих 
якостей у всіх сферах життя.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Аналіз психолого- 
педагогічної літератури з даної проблеми показує, що у здійсненні 
Діяльності з добору музичної інформації вирішального значення 
набувають якості мислення учителя. В аспекті нашого дослідження 
великий інтерес викликають праці П.К.Анохіна, Н.А.Бернштейна, 
1 П.Павлова, А.НЛеонтьєва, А.РЛурія, Ф.Н.Гоноболіна,
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Н.П.Бєхтєрєвої, Є.І.Бойка, Д.Н.Завалішиної та ін. Інформаційний 
підхід у дослідженнях естетичної і художньої галузі знань висвітлений 
у працях М.Афасіжева, Т.Голіцина. Л.Литвинцевої, ГЛокарєвої, 
В.Мирошниченка, У.Ріжннашвілі, В.Федотової та ін.

Констатуючи, шо діяльність вчителя по добору музичної 
інформації має вирішальне значення в музичному вихованні школярів, 
зазначимо, що у переважній більшості робіт висвітлення даного 
аспекту зводиться до розгляду проблеми репертуару, принципів його 
добору, і тільки в деяких акцентується увага на виробленні вміння 
добирати музичні твори. Підтвердження цьому ми знаходимо в 
дослідженнях Л.Г.Арчажникової, Л.А.Єжової, Т.Н.Овчиннікової, 
Б.М.Целовнікова та ін. Не зважаючи на те, шо в названих 
дослідженнях вивчаються найрізноманітніші аспекти професійної 
підготовки майбутніх учителів музики, а питання, пов’язані певним 
чином з добором репертуару, виникають в більшості робіт, сам вид 
діяльності з добору музичної інформації як складової частини всієї 
музично-педагогічної діяльності учителя музики, умови підготовки 
майбутнього учителя до цієї діяльності вивчені, на наш погляд, 
недостатньо.

Мета статті - з позицій особнстісно-орієнтованого підходу 
розглянути проблему підготовки майбутнього вчителя музики до 
діяльності з добору музичної інформації через формування комплексу 
його особистісних якостей.

Виклад основного матеріалу. Актуальність проблеми 
формування особистісних якостей майбутнього вчителя музики 
викликана необхідністю значної оптимізашї підготовки музиканта до 
діяльності з добору музичної інформації. Практика показує, шо і для 
досвідченого, і особливо, для фахівця-початківця оптимальний добір - 
одна з найважчих ділянок роботи. Найчастіше для вдосконалення в 
цьому виді діяльності потрібні багато років і великий досвід. Одна з 
причин такого стану, на наш погляд, криється у самому підході до 
проблеми діяльності з добору музичної інформації, а саме в акценті на 
якісних характеристиках власне музичних творів, їх особливостях та 
принципах добору. В такому підході не враховується вплив на 
успішність добору індивідуальних особистісних якостей музиканта, 
який здійснює цей добір та особливості власне самого процесу добору 
музичної інформації яв виду конструктивної діяльності вчителя 
музики.
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Досліджуючи різні аспекти підготовки майбутнього вчителя 
музики до конструктивної діяльності з добору музичної інформації, ми 
прийшли до висновку, що добір музичної інформації - це складний 
творчий процес, який супроводжує музиканта протягом усього життя й 
вимагає для його здійснення достатнього розвитку певних якостей. 
Зрозуміло, що у навчанні, як і в процесі самовдосконалення у 
діяльності з добору музичної інформації принципово важливо мати 
чітке уявлення про конкретні якості, котрі слід розвивати музикантові. 
Вивчаючи цю проблему, ми прийшли до висновку, що існує цілий 
комплекс якостей, розвиток кожної з яких впливає на рівень добору 
музичної інформації.

У відповідності до психолого-педагогічних та 
нейрофізіологічних досліджень сучасної науки, ми розглядаємо 
діяльність з добору музичної інформації у системі цілеспрямованої 
свідомої діяльності вчителя музики як процес ухвалення рішення, 
котрий являє собою формування послідовності дій для досягнення 
певної мети на основі перетворення деякої інформації про початкову 
ситуацію. Інформаційна підготовка ухвалення рішення здійснюється за 
допомогою процедур пошуку, виділення, класифікації та узагальнення 
інформації про проблемну ситуацію, а також побудови «поточних» 
образів або операціональних концептуальних моделей. Процедура 
ухвалення рішення складається з попереднього висунення «еталонних 
гіпотез»; співставлених «поточних образів» (концептуальних моделей) 
з низкою еталонів та оцінки однаковості (схожості) між ними; корекції 
образів (моделей), співставлених гіпотез із досягнутими результатами; 
вибору еталонної гіпотези (чи її побудови), або розробки принципу й 
програми дій [1]. Отже, для здійснення процесу обробки музичної 
інформації та ухвалення рішення щодо її добору необхідно задіяти 
певний комплекс якостей миследіяльності музиканта, до якого входять 
такі якості, як, наприклад, постановка мети, аналіз та узагальнення, 
оперативність, швидкість! гнучкість мислення, пам’ять тощо.

Разом з тим, специфіка діяльності з добору музичної 
інформації вимагає наявності й спеціальних музичних якостей - 
музикальності (котра включає певний рівень розвитку музичного 
слуху по усіх його компонентах, музичної пам’яті), технічної, 
виконавської досконалості. Якість добору музичної інформації 
забезпечується також наявністю у майбутнього вчителя музики 
глибоких загальних та спеціальних знань, широкого загального та 
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музичного світогляду, ерудиції тощо. Цілком природним є задіяння у 
процесі добору музичної інформації певних індивідуальних 
особистісних якостей людини.

Таким чином, для успішного здійснення процесу добору 
музичної інформації необхідна активізація розвитку діяльності певних 
якостей мислення майбутніх вчителів музики, а також спеціальних 
музичних та особистісних якостей, їхнього формування усією 
системою навчально-педагогічної роботи вищого навчального закладу. 
Вирішення цього надзвичайно складного завдання у практиці 
навчально-виховної діяльності викладача потребує, насамперед, 
глибокого та всебічного вивчення індивідуальних особливостей 
кожного студента, його особистісних якостей, фахових здібностей, 
стану психічного та фізичного розвитку тощо, а також розробки 
діагностичного інструментарію для дослідження стану розвитку 
якостей, котрі акцентуються під час діяльності з добору музичної 
інформації.

Досліджуючи зазначену проблему, ми розробили методики 
діагностування певних якостей мислення, музичної пам’яті, 
акцентованих у процесі добору музичної інформації. Суть методик, 
діагностичних завдань, критерії оцінювання та шкали рівнів якостей, 
котрі вивчалися у процесі діяльності з добору музичної інформації, 
висвітлені у статтях [3; 4; 5], тому в рамках даної статті на ній 
детально зупинятися ми не будемо. Зазначимо лише, що застосування 
цих методик дало нам змогу виявити рівень розвитку в студентів ннзки 
якостей мисленння, особистісних індивідуальних якостей, на основі 
якого добиралися методи й засоби та здійснювалося їхнє подальше 
формування.

Вивчаючи стан підготовки студентів до діяльності з добору 
музичної інформації ми виявили шо, на жаль, цілеспрямовано, 
систематично переважна більшість особистісних якостей майбутнього 
вчителя не формується. Скоріше за все відбувається їхній стихійний 
розвиток. Тому студенти, ставши фахівцями, зустрічаються з великими 
труднощами, пов'язаними з добором музичної інформації, зокрема з 
добором репертуару для роботи з шкільними хоровими колективами. 
За даними опитування, більшість студентів вважає, що добір 
репертуару для дитячого хору - це «найважча робота» для вчителя, 
пов'язуючи складність з оцінкою потенціалу як хору, так і твору, який 
добирається тощо.. Але найголовніше, на нашу думку, полягає у тому, 
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то, відчуваючи низку труднощів, пов'язаних з добором музичної 
інформації, студенти, а згодом молоді фахівці, не озброєні знаннями ні 
закономірностей, ні способів удосконалення в цьому виді діяльності.

Висновки. Отже, рішення проблеми ми вбачаємо у площині 
формування комплексу якостей майбутнього вчителя музики, а 
основою цього процесу має стати розробка теоретичного 
обгрунтування, висвітлення сутності й складності процесу діяльності з 
добору музичної інформації, розробка діагностичного інструментарію 
для вивчення особистісних якостей студентів, а також здійснення на 
цій основі цілеспрямованої роботи у цілісній системі вишівської 
музично-педагогічної підготовки.
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ПЕДАГОГІЧНА КУЛЬТУРА МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ, її 
РОЛЬ У НАВЧАННІ ТА ВИХОВАННІ ОСОБИСТОСТІ ДИТИНИ 

В ІНТЕГРОВАНОМУ СЕРЕДОВИЩІ

Статтю присвячено визначенню ролі педагогічної культури 
майбутнього вчителя. У статті визначаються педагогічні умови формування 
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то, відчуваючи низку труднощів, пов'язаних з добором музичної 
інформації, студенти, а згодом молоді фахівці, не озброєні знаннями ні 
закономірностей, ні способів удосконалення в цьому виді діяльності.

Висновки. Отже, рішення проблеми ми вбачаємо у площині 
формування комплексу якостей майбутнього вчителя музики, а 
основою цього процесу має стати розробка теоретичного 
обгрунтування, висвітлення сутності й складності процесу діяльності з 
добору музичної інформації, розробка діагностичного інструментарію 
для вивчення особистісних якостей студентів, а також здійснення на 
цій основі цілеспрямованої роботи у цілісній системі вишівської 
музично-педагогічної підготовки.
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ПЕДАГОГІЧНА КУЛЬТУРА МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ, її 
РОЛЬ У НАВЧАННІ ТА ВИХОВАННІ ОСОБИСТОСТІ ДИТИНИ 

В ІНТЕГРОВАНОМУ СЕРЕДОВИЩІ

Статтю присвячено визначенню ролі педагогічної культури 
майбутнього вчителя. У статті визначаються педагогічні умови формування 
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педагогічної культури майбутнього вчителя, цілісність. безперервність, 
системність.

Ключові слова: вчитель. педагогічна культура, педагогічні умови.
Статья посвящена изучению роли педагогической культурні будущего 

учителя В статне определяются педагогические условия формирования 
педагогической культурні будущего учителя: целостность, непрерьівность, 
системносте.

Кяючевьіе слова: учитель, педагогическая культура, педагогические 
условия.

Тік апісіе із сієуоієсі Іо іік пезеагсН о/ (Не ітрогіапсе о]' реда£о%іса1 
сиігиге о/ а /иіиге іеасіїег Піе реда^о^ісаі сопдіііопз о/ /иіиге іеасіїег’з 
ресіа^о^ісаі сиііиге (іте^гіїу. сопііпиііу, зузіетаііс сНагасіег) /огтаііоп іюує Ьееп 
деіегтіпед іп іік агіісіе.

Постановка проблеми. В умовах будівництва національної 
системи освіти зростає роль учителя, який має високий рівень 
педагогічної культури, сприяє всебічному розвитку особистості 
дитини, проте якість підготовки майбутніх вчителів за багатьма 
параметрами ще не відповідає вимогам сучасної школи.

Знайомство з теоретичними дослідженнями, практичний 
досвід підготовки студентів до майбутньої професійної діяльності дали 
змогу виявити суперечності щодо складності професійних функцій 
учителя й недостатніх можливостей їх виконання студентами. 
Ефективність педагогічної праці знижується через невміння студентів 
вдало користуватися своїм творчим потенціалом у вирішенні 
навчально-виховних завдань.

Мета статті - визначення педагогічних умов формування 
педагогічної культури майбутнього вчителя у процесі навчання.

Аналіз досліджень та публікацій із даної проблеми свідчить 
про те, що достатньо глибоко розроблено окремі її аспекти, але 
практично відсутні роботи, в яких науково обгрунтовано умови 
формування педагогічної культури майбутніх вчителів, визначено н 
реальні й потенційні можливості як важливого чинника особистості 
вчителя.

Методологічною й теоретичною основою нашого дослідження 
є ідеї, закладені в документах про освіту. Основні вимоги до 
підготовки педагогічних кадрів, рівня їх професіоналізму знайшли 
відображення в законі України «Про освіту», Державних національних 
програмах «Освіта» («Україна XXI століття»), Концепції 
національного виховання. Реалізація визначених у цих документах 
завдань залежить від вчителя-професіонала, здатного забезпечувати 
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ефективну діяльність загальноосвітньої школи, який мас високий 
рівень культури в цілому і педагогічної зокрема.

Важливими орієнтирами нашого дослідження служать ідеї 
нової школи, які розроблено й конкретизовано в працях 
В.С. Безрукової, В.П. Борисенкова, Л.М. Зюбіна, М.Б. Євтуха, 
В.І- Лугового, Л.Ф. Спірина. Особливо слід виділити роботи, що 
розглядають сутність, природу й структуру педагогічної діяльності, 
психолого-педагогічні аспекти формування особистості вчителя 
(С.1. Архангельський, В.К. Буряк, О.Б. Гармаш, Ф.М. Гоноболін, 
].А. Зязюн, О.Г. Мороз, Л.І. Рувинський, В.О. Сластьонін). У працях 
О.О. Абдулліної. Т.Г. Білоусової, К.В. Бондаревської, В.М. Гриньової, 
В.Й. Загвязінького, Л.В. Кондрашової, Н.О. Томина висвітлюється 
проблема загальних основ професійної культури учителя, без чого 
неможливо вести мову про педагогічну культуру. Питанням 
формування комунікативних умінь студентів, взаємовідносин 
суб’єктів присвячено багато досліджень (А.М. Бойко, В.А. Кан-Калік, 
А.В. Мудрик та ін.).

Ознайомлення з результатами теоретичних напрашовань 
учених, дало змогу виявити низку протиріч, які мають місце в 
навчально-виховному процесі під час підготовки студентів до 
майбутньої професії, зокрема між:
- потребою у вихованні висококультурного вчителя з одного боку, 

та недостатнім рівнем сформованості педагогічної культури 
випускників вищого навчального закладу - з другого;

- потребами сучасної школи у творчій особистості вчителя та 
недостатньою психолого-педагогічною підготовкою майбутнього 
вчителя.

Аналіз наукових досліджень показує, що формування 
педагогічної культури майбутнього вчителя в процесі навчання 
здійснюється за умови системності упродовж вивчення педагогічних 
дисциплін, позитивної мотивації студентів до навчальної та 
педагогічної діяльності, потреби студентів у постійному саморозвитку.

Отримані результати. Реалізація завдань, визначених у 
«Концепції національного виховання», потребує розв’язання низки 
проблем, однією з яких є діяльність учителя в нових соціокультурних 
умовах. Учитель повинен забезпечувати ефективну роботу 
загальноосвітньої школи. Якість цієї нелегкої праці, безумовно, 
залежить від рівня культури педагога і його педагогічної культури. Як 
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відомо, педагогічна культура існує у виховних і моральних традиціях 
суспільства, що відображають ставлення дорослих до дітей, у цілісних 
педагогічних системах, в особистості вчителя-вихователя. З цього стає 
зрозумілим, що педагогічну культуру треба розглядати як частину 
загальнолюдської культури, в якій знаходить узагальнене 
відображення, з одного боку, практичний досвід виховання та 
навчання юного покоління, а з другого боку - теоретичні уявлення про 
цінності освіти та виховання. Таким чином, педагогічна культура 
обумовлена значенням педагогіки в розвитку духовної сфери 
суспільства та підвищенням вимог до особистості педагога.

У процесі аналізу психолого-педагогічної літератури, 
проведення експериментального дослідження було встановлено 
педагогічні умови, які сприяють формуванню педагогічної культури 
майбутнього учителя, а саме: 1) цілісність, безперервність і 
системність процесу розвитку педагогічної культури у процесі 
діяльності; 2) побудова змісту і структури навчально-виховного 
процесу у відповідності з завданнями та основними компонентами 
педагогічної культури; 3) орієнтація педагогічного процесу на 
суб’єктивну позицію студента як носія загальнолюдських і культурних 
цінностей; 4) залучення студентів до діяльності, яка моделює їх 
майбутню професійну діяльність; 5) формування позитивної мотивації 
студентів до навчально-виховного процесу, педагогічної діяльності; 
6) створення сприятливого емоційно-психологічного мікроклімату на 
заняттях, а також урахування емоційного самопочуття кожного 
студента; 7) реалізація вимог: активності, сумісної діяльності студентів 
і викладачів, варіативності видів навчальної діяльності на заняттях з 
предметів педагогічного циклу.

Охарактеризуємо більш конкретно вказані умови.
Цілісність - це рівень розвитку системи, внутрішній зв’язок її 

компонентів, їх взаємодія. Цілісність визначає єдність особистісного 
та діяльнісного в педагогічній культурі, єдність і неподільність 
процесу її формування, сприяє розвитку системного, цілісного бачення 
навчально-виховного процесу.

Професійно-педагогічну діяльність майбутнього вчителя ми 
розглядаємо як процес, умову та результат сформованості його 
педагогічної культури. Не тільки процес розвитку цілісності 
діяльності, але й її результат вносить корективи в наступний розвиток 
діяльності, зумовлює подальше становлення культури вчителя.
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Педагогічна культура є результатом педагогічної діяльності. 
Змістом культури є різнобічний розвиток учителя: його здібностей, 
якостей, творчих сил. Результат - це певна закінчена структура, в 
межах якої й протікає оновлений педагогічний процес. Педагогічна 
діяльність майбутнього вчителя проходить у рамках структурних 
компонентів культури, яка й визначає її розвиток.

Цілісність, безперервність і системність процесу формування 
педагогічної культури вимагають побудови відповідного змісту та 
структури навчально-виховного процесу, який повинен збагачувати 
студентів педагогічними знаннями про особливості педагогічної 
діяльності, формувати ціннісне ставлення до оточуючої дійсності. 
Майбутній вчитель має бути у змозі розкрити «світ» дитини, розуміти 
дітей, «сіяти розумне, добре, вічне» в сприятливе підгрунтя дитячої 
душі та розуму. На це справедливо вказував А.С. Макаренко: «Со всем 
сложнейшим миром окружающей действительности ребенок входит в 
бесконечное число отношений, каждое из которьіх неизменно 
развивается. переплетается с другими отношениями, усложняется 
физическим и нравственньїм ростом самого ребенка... Направить зто 
развитие и руководить им - задача воспитателя» [2, с. 14].

У педагогічному процесі необхідно орієнтуватися на 
суб’єктивну позицію студента як носія загальнолюдських культурних 
цінностей, тобто необхідно сприймати студента не як об’єкт, а як 
суб’єкта діяльності, в умовах співпраці з яким можна досягти 
досконалого рівня сформованості педагогічної культури на основі 
засвоєння ним загальнолюдських духовних і педагогічних цінностей. 
Робота в такому напрямку повинна сприяти тому, що в подальшій 
професійній діяльності вчитель буде організовувати навчально- 
виховний процес на такому ж підгрунті.

Відомо, що активна діяльність людини, в тому числі 
пізнавальна, емоційно забарвлена. Позитивне ставлення до навчання - 
не ніщо інше, як прояв певних емоцій, що зумовлюють поведінку 
людини з одного боку, і є мотивом дії - з другого. Почуття, емоційні 
стани людини можуть бути спонукальними силами до здійснення 
будь-яких вчинків. Певна річ, є почуття, що мають недієвий характер, 
тобто роль почуття, що з’явилось, обмежується лише самим 
переживанням. Поряд з такими є почуття, які мають дієвий характер, 
ведуть до зміни поведінки, тобто вони виконують певну функцію в 
житті людини — стають мотивами її вчинків. У стані інтересу 
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утворюються країні умови для виникнення специфічних для 
пізнавальної діяльності емоцій, таких як; переживання розумового 
задоволення, розумове напруження при самостійному подоланні 
перешкод, переживання успіху від усвідомлення духовного зростання. 
Такі емоції € основою для формування стійких позитивних почуттів, 
викликають потребу самоудосконалюватися, сприяють розвитку 
пізнавальних інтересів. Таким чином, інтерес - це мотив, який 
грунтується на позитивних емоціях. Тому в навчально-виховному 
процесі необхідно піклуватися про формування позитивних емоцій. 
Крім того, необхідно створювати сприятливий емоційно- 
психологічний мікроклімат на заняттях, а також враховувати емоційне 
самопочуття кожного студента. Педагоги довели, шо емоції 
розвиваються не самі по собі, а залежать від особливостей діяльності 
людини та її мотивації. Специфіка емоцій полягає в тому, що вони 
відображають відношення між мотивами і можливістю успіху 
діяльності з реалізації цих мотивів. Емоції у людини виникають, 
починаючи від актуалізації мотивів до оцінки своєї діяльності та її 
результатів. Тим самим емоції суттєво впливають на процес будь-якої 
діяльності, в тому числі і навчання, вони її регулюють. Причому це 
відбувається більш ефективно, якщо емоції не тільки супроводжують 
діяльність, але й передують їй, готуючи суб’єкта до неї. Звідси 
виходить, що емоції і залежать від діяльності, і впливають на неї.

На заняттях необхідно викликати у студентів позитивні емоції, 
що ґрунтуються на: гуманних взаємовідносинах у процесі взаємодії 
викладача та студентів; попередженні конфліктних ситуацій, 
непорозумінь на основі врахування індивідуальних особливостей один 
одного; на основі «реакції» на новизну інформації (проблемні ситуації, 
цікаві факти, емоційне повідомлення інформації), тобто необхідно 
враховувати емоціогенність навчальної інформації.

У навчально-виховному процесі необхідно дотримуватися 
принципу провідної ролі соціокультурного контексту навчання, 
виховання та розвитку студентів. Створення соціокультурного фону в 
процесі навчання сприяє його результативності, тому що він впливає 
на формування свідомості, на поведінку та діяльність особистості, 
розвиваючи педагогічну культуру майбутнього вчителя.

Важливим є формування активності студентів, яка передбачає 
організацію їх діяльності, де вони є не пасивними об’єктами, а 
суб’єктами цього процесу, повноправними його співучасниками.
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Активність студентів повинна бути не тільки репродуктивного, але й 
продуктивного характеру, тобто творчою активністю: вони повинні не 
стільки слідувати алгоритмам, скільки самостійно оцінювати ситуацію 
та приймати самостійні рішення.

Включення в навчальний процес індивідуально- 
диференційованих вправ і завдань дозволяє забезпечити принцип 
індивідуалізації навчання. Саме такий підхід сприяє формуванню 
індивідуальності кожного, оскільки вимагає самостійного знаходження 
свого місця в колективній роботі у відповідності з власними 
інтересами, досвідом діяльності та особистісними особливостями.

Зазначені педагогічні умови найефективніше «спрацьовують» 
у комплексі, даючи можливість кожному закласти фундамент 
педагогічної культури, яка спрямовуватиме у майбутню професійну 
діяльність.

Підсумовуючи викладене вище, можна стверджувати, що 
процес формування педагогічної культури студентів складний і 
динамічний, він повинен забезпечувати кінцевий результат - 
сформовану педагогічну культуру майбутнього вчителя, яка, у свою 
чергу, генетично пов’язана з духовною і професійною культурою 
педагога. Вона являє собою сукупність ціннісних орієнтацій, що 
засвоєні особистістю в процесі соціалізації в моральній, творчій, 
науковій царинах.

Список використаних джерел
1. Державна національна програма «Освіта» - Україна XXI ст. - К., 

1994.-70 с.
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ШЛЯХИ ДУХОВНО-МОРАЛЬНОГО ВІДРОДЖЕННЯ 
ОСОБИСТОСТІ СТУДЕНТА

Виходячи із вчення видатних філософів, психологів та педагогів, 
автор робить спробу окреслити деякі шляхи духовно-морального відродження 
особистості студента, враховуючи реалії сьогодення - кризу духовності 
суспільства
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Ключові слова: духовність, духовні цінності, духовне відродження, 
духовний світ, мораль, моральні норми, духовно-моральне виховання.

Исходя из учения видньїх философов, нсихологов и педагагов, автор 
делает попьітку наметить отдельньїе пути духовно-нравственного 
возрождения личности студента, исходя из реалий сегодняшнего дня ~ 
кризиса духовности общества.

Ключевьіе слова: духовносте, духовньїе ценности, духовное 
возраждение. духовний мир, нравственность, нравствентяе нормн. духовно- 
нравственное воспитание.

Вазіпу оп іВеогіез о/ оиїзіапдіпу рііііозоріїегз, едисаіоп апсі 
рзусИоіоуізгз /Не аиіВог такез ап аЧетрі іо оиіііпе лоте пауз о] зрігігиаііу-тогаї 
геуічаї о/ а зійдеш ‘з регзопаіііу іакіпу іпіо ассоиШ іНе геаііа о/ іодау — іНе сгізіз 
о] зрігііиаіііу о/діє зосіегу.

Кеу іеогдз: зрігііиаіігу. зрігііиаі уаіиез, зрігііиаі гєуіуаі. зрігііиаі погід. 
тотаіііу. тотаіз, зрігііиаііу-тогаї едисаііоп.

Постановка проблеми в загальному виді та її зв'язок із 
важливими науковими та практичними завданнями. Проблема 
духовного та морального відродження суспільства, і молоді зокрема, 
сьогодні стоїть дуже гостро, і не лише в педагогічній науці та 
практиці. Впродовж останніх років все більше філософів, соціологів, 
психологів та педагогів висловлюють думку, шо проблема духовно- 
морального виховання - це проблема не суто освіти, а перш за все - 
найважливіша проблема національної безпеки країни. 
М.Г. Жулинський стверджує, що проблема духовної цілісності нації є 
досить важливою для нас, українців. Для відновлення структурної 
єдності національної культури вкрай необхідно відтворити природний 
духовний клімат, духовну атмосферу та прискорити розробку нової 
концепції національної культури як духовної цілісності [4, с. 98].

Проблема духовних перетворень неминуче постає в переломні 
періоди особистого і суспільного розвитку. В XXI столітті ми маємо 
духовну кризу з масовими аморальними проявами та кримінальними 
вчинками, екологічну кризу із забрудненням природи та її 
негативними наслідками, соціальний розлад. Проблема ускладнюється 
тим, що сьогодні з'явилася велика кількість місіонерів, відбувається 
процес створення різноманітних сект із залученням до них молоді, 
масована атака на людину. Під впливом усього цього відбувається 
зміна свідомості людини. Викликає подив і той факт, що засоби 
масової інформації кожного дня отруюють мозок молодих людей, і, 
тим самим, стимулюють паразитизм, наркоманію, хіочинність, тобто 
вбивають у них все краще, моральне, духовне. Все це переростає у 
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глобальну соціальну проблему. Такий духовно-моральний стан нашого 
суспільства змушує замислитись над проблемою виховання молоді, 
особливо її культури, моралі та духовності. І, мабуть, ця проблема 
повинна стояти чи не на одному з перших місць у роботі ВНЗ (поряд з 
проблемою якісного навчання). Це - духовне та моральне 
оздоровлення студентів, а потім і всього суспільства, адже молодь - 
майбутнє країни.

Услід за постановкою проблеми виникає питання: як це 
здійснити? На перший погляд здається, шо для вирішення проблеми 
достатньо вивчити зі студентами моральні заповіді, навести яскраві 
приклади їх дотримання і порушення, показати до чого це призводить, 
і серед молодих людей значно зменшиться кількість порушень 
моральних норм. Заглиблення ж в сутність питання доводить, що без 
зміни духовного стану людини цього не відбувається.

Сучасна педагогічна теорія та практика шукають ефективні 
шляхи реального відродження моралі та духовності. Вирішальними 
умовами формування особистості є вплив суспільства та 
навколишнього середовища на її свідомість. Від зазначених факторів 
значною мірою залежить ефективність виховання, розвиток у молоді 
переконань та почуттів. Потрібна також віра молодого покоління у 
священні ідеали нашого народу, що беруть свій початок від дідів та 
прадідів. Духовні цінності - це золотий фонд людства, накопичений за 
тисячоліття, який не тільки не знецінюється, але й зростає.

Аналіз останніх досліджень, у яких започатковано розв’язання 
даної проблеми і на які спирається автор. Питанню моралі та 
духовності в філософській та психолого-педагогічній науковій 
літературі присвячено чимало праць. Цю проблему досліджують 
сучасні філософи В.П. Андрущенко, В.В. Баранівський, Л.П. Буєва, 
Л.Г. Губерський, В.Г. Кремень, С.Б. Кримський, М.1. Михальченко, 
В.О. Огнев’юк та інші. Вони стверджують, що вимірами духовності є 
гармонія розуму, почуття та волі особистості, діалектичний зв’язок 
істини, добра та краси. Відродження духовності - це відродження 
ЄДНОСТІ всіх сутнісних сил /подиви, способів і форм освоєння 
Дійсності.

Особливо слід відзначити дослідження психологічних аспектів 
Духовного розвитку особистості в працях І.Д.Беха, 
М.Й.Боришевського, Т.М.Бутковської, О.І.Зеліченка, О.О.Киричук, 
Є.Г.Помиткіна, Т.А.Флоренської, Ж.М.Юзвак. Зокрема, І.Д.Бех 
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стверджує, що в ієрархії механізмів духовно-морального розвитку 
особистості провідним є механізм самосвідомості, який розгортає всі 
інші.

В галузі педагогічних наук проблему духовного розвитку 
вивчають А.Ф.Ахматов, О.В.Виговська, БЛ.Вульфсон, М.Б.Євтух, 
ЕА.Зязюн, І.П.Карпенко, О.Ф.Климова, АЛ.Кузнецова, П.В.Михед, 
О.М.Олексюк, О.І.Пометун, О.В.Сухомлинська, А.М.Фасоля, 
Г.П.Шевченко та багато інших.

Останнім часом з’явилася низка робіт, у яких досліджується 
розвиток духовності особистості з точки зору християнської релігії: 
О.І.Осипова, О.І.Половинкіна, Є.В.Шестуна.

Спираючись на етико-філософську, психолого-педагогічну 
спадщину видатних вітчизняних учених та народну педагогіку, 
викладачі вищої школи прагнуть осмислити сутність духовності, 
духовного розвитку особистості та запропонувати шляхи й засоби 
формування внутрішньої культури студентської молоді.

Виділення не вирішених раніше частин загальної проблеми, 
котрим присвячується зазначена стаття. Вирішення будь-якої 
проблеми передбачає, в першу чергу, осмислення й формування задач, 
а також з’ясування того, який результат мн маємо намір отримати. 
Сьогодні постають досить складні завдання, які передбачають 
створення умов для самореалізації особистості в соціально-значущій 
діяльності, виховання імунітету до масової культури, яка пропонує 
ейфоричний стан свідомості та сексуальну вседозволеність.

Одним із недоліків нашого виховання є те, що воно, як 
правило, зводиться до словесних форм. Найбільш важливими є 
діяльнісно-практичні форми морального та духовного виховання, 
тобто активна позиція студентів у житті ВНЗ, у результаті якої 
проявлялися б найкращі риси - гідність, чуйність, доброзичливість 
тощо. Дуже важливим є вивчення та з’ясування механізмів 
формування духовного світу.

Формування мети статті (постановка завдання). У даній статті 
ми ставимо за мету показати сутність моралі та духовності у працях 
видатних філософів, психологів та педагогів і визначити та 
охарактеризувати можливі шляхи духовно-морального оновлення 
особистості студента. Першочерговим є пошук підходів і визначення 
нової парадигми, яка слугувала б моделлю розв’язання цієї проблеми.
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Виклад основного матеріалу дослідження з повним 
обфунтУванням отриманих наукових результатів. Визначаючи поняття 
«духовність», одні вчені ототожнюють його з поняттям «душа», інші - 
з поняттям «свідомість». Видатний український мислитель XIX 
століття П.Д. Юркевич підкреслює: « ... щоб світло знань стало життям 
духу, воно повинно дійти до серця, і тоді істина стане нашим 
внутрішнім надбанням. Мислення не є сутністю душі. У душі є щось 
задушевне, така глибока сутність, яка ніколи не вичерпується 
розумом» [17, с.77]. М.І. Пирогов наголошує, що людині потрібне 
натхнення, через яке «ми проникаємо в глибину душі своєї і виносимо 
з собою те переконання, що в нас існує заповітно - святе» [7, С. 46-47].

Відомий український вчений, митрополит 1.1. Огієнко вважає, 
що значний вплив на формування людини має релігія, що церква була і 
буде природним грунтом, з якого виростала й розвивалась духовна 
культура українського народу. Головним у розвитку духовності 
І.І.Огієнко вважає християнську доброчесність, справедливість і 
працьовитість, а вищим проявом моральності - совість та чесність. 
Створенню української національної педагогіки на основі 
християнського ідеалу присвячене життя Г. Ващенка.

Цілісну філософсько-психологічну концепцію людини, її 
діяльності, поведінки та духовного життя розробив СЛ.Рубінштейн. 
Сутність духовності, як певного способу існування людини, за 
Д.АЛеонтьєвим, полягає в тому, що «на зміну ієрархії 
вузькоособистих потреб, життєвих відносин і особистісних цінностей, 
що визначають прийняття рішень у більшості людей, приходить 
орієнтація на широкий спектр загальнолюдських і культурних 
цінностей» [6, с. 377].

Звертаючись до шляхів духовного оновлення, вчені 
наголошують на необхідності зайнятися питаннями виховання. Треба 
будити духовний початок у дитячому інстинкті, привчати дитину до 
поняття відповідальності, укріплювати в людях волю до духовної 
цілісності в житті. К.Д.Ушинський вважає за необхідне найбільше 
турбуватися про те, щоб «дитина не стала шукати душевних насолод у 
задоволенні потреб тіла...» [12, с. 453]. Потрібно розвивати «інтереси 
душевної діяльності якомога більше, ... тоді душевний інтерес сам по 
собі змусить дитину не думати про свої тілесні устремління».

У великій педагогічній спадщині В.О. Сухомлинського також 
приділена значна увага проблемі духовності та моралі. «Духовне 
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життя, духовне багатство людини визначається багатством її 
справжнього ставлення до навколишнього світу, змістом і характером 
її взаємодії з природою та людьми» [9, с. 233]. А в «Розмові з молодим 
директором школи» він ставить питання: «Як досягти того, щоб у душі 
кожної людини утвердилося святе й непорушне?». І сам відповідає; 
«Коли мова йде про моральне обличчя нової людини, то в слова святе 
й непорушне вкладається конкретний зміст: це те, чим людина 
дорожить як класною честю і гідністю, те, чим вона не може 
поступитися за жодних обставин. У людини, яку ми виховуємо, 
повинні бути святі істини і святі імена, святі принципи і святі, 
незаперечні, непорушні правила поведінки» [ 10,с. 527].

Сучасні досліджувані проблеми, зокрема О.І.Пометун, 
стверджують, що під поняттям «духовність» можна розуміти якісну 
багатогранну характеристику не тільки свідомості людини, її 
внутрішнього світу, а і її вчинків, дій, усього життя, тобто її зовнішніх 
проявів, які відбивають пануючий тип цінностей. Духовність 
характеризує лише розвинену свідомість людини й постає її ціннісною 
спрямованістю, ціннісною зумовленістю особистісного буття [8, с. 26].

Термін «духовність» близький до терміна «духовне 
багатство», хоч останнє поняття означає вже досягнутий рівень 
духовного розвитку особистості, тоді як «духовність» швидше 
пов'язана зі спрямованістю особистості, її прагненням оволодіти 
духовними цінностями [2, с.27]. Антиподом духовності є 
бездуховність, мається на увазі спрямованість особистості на 
матеріальні блага при повному нехтуванні значенням духовних благ. 
Звертаючись до духовності, наука змушена аналізувати сутність 
людини (людина - це істота, яка має фізичну оболонку, душу, дух), 
внутрішній світ як відбиття особистісної сутності, свідомість, 
світогляд, образ життя, здатність не тільки мислити, а й відчувати світ, 
простір, у якому виростає людина і обирає сенс свого буття на Землі 
[14, с. 7].

Важливим чинником духовного відродження є моральність, 
яка визначається як етичне поняття, що мотивується моральними 
ідеалами, переконаннями, нормами та принципами. На думк) 
В.О.Сухомлинського, моральність є обов’язком. Моральні норми 
регулюють поведінку людей у всіх сферах життя - в побуті, і 
міжособистісних стосунках, групових і соціальних відносинах. Ал< 
моральність ще не робить людину духовною. Професор Московсько
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духовної академії О.І.Осипов проводить межу між духовним і 
моральним. «Світ духовний, духовний початок - це вище, що 
притаманне людині. Сама моральність ніщо перед цим світом... 
Мораль сама по собі ще не робить людину духовною. Духовне ж 
обов’язково визначає і моральність людини. Духовність - це чистота 
душі людської, вільної від всякого зла - з одного боку. З іншого - це 
наповнення душі жертовною любов’ю до кожної людини по образу 
Христа ... » (виділено нами. - СТ.) [3; 9].

Отже, одним із шляхів духовно-морального відродження є 
релігія, церква. На сьогоднішній день все більше вчених приєднуються 
до думки, що прийшов час відмовитися від однобокої негативної 
оцінки їх ролі в історії та культурі. Православна педагогіка визначає 
реальність духовної основи людини та духовного світу. Духовно- 
моральне самовизначення людини як особистості передбачає перехід 
від матеріального до ідеального, від світу почуттів до світу 
надпочуттів. Матеріальний світ сам по собі не є злом, але в ньому 
багато спокуси, яка веде до зла [16, с.379]. Християнство дає виховний 
ідеал, тобто те, на що ми хочемо орієнтувати молоду людину.

У зв’язку з цим слід зазначити, що ряд педагогів, зокрема 
А.Ф.Ахматов, І.А.Зязюн, Г.М.Сагач, пропонують ввести термін 
«духовна педагогіка» чи «педагогіка духовності», вищою метою якої є 
сприяння максимально ефективному духовному розвитку особистості, 
формування внутрішньої культури через такі форми свідомості, як 
наука, освіта, мораль, мистецтво, релігія. За визначенням І.А.Зязюна, 
«головне в людині — її духовність на засадах національної 
культури» [5,с.ЗО4].

Отже, як вважають науковці, сучасній вищій освіті потрібна 
одухотвореність і моральна спрямованість, щоб, використовуючи 
можливості всіх навчальних предметів, забезпечити пробудження, 
становлення та формування вищих духовних почуттів і потреб 
студентів. Одним із елементів одухотворення є емоційність. Педагог 
повинен постійно давати своїм вихованцям емоційний заряд, тобто 
пробуджувати, підтримувати та закріплювати бажання робити добро.

Головними тут є три моменти: виховання позитивних 
почуттів, їх регулювання та боротьба з негативними емоціями. Адже 
м,ж почуттями і свідомістю, серцем та розумом завжди існують і 
будуть існувати протиріччя, тому необхідно поєднувати почуття з 
Раціональними добрими ділами, вчинками [1, с. 38].
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Одним Ь принципів духовнопсретворювальної функції вищої 
освіти € її перспективність, тобто програма виховання має чітко 
визначити конкретний перелік усього, що потрібно вкласти в кожного 
студента, щоб зробити його духовно багатим. На нашу думку, саме з 
огляду на перспективу працює МОН України, започатковуючи нові 
програми та курси, мета яких - виховання моралі та духовності 
починаючи із загальноосвітньої школи. З огляду на це, у 
загальноосвітніх школах запроваджено дисципліну «Етика та курси 
духовно-морального спрямування». На наш погляд, такі курси були б 
доречні і у ВНЗ, звичайно, в більш ускладненому варіанті.

Важливим чинником духовного становлення студентів є 
створення у ВНЗ особистії но-формуючого простору, духовного життя 
самого інституту чи університету, куди входять багато факторів: стиль 
і методи викладання та виховання, традиції, психологічний і 
моральний мікроклімат, особистість педагога, його відносини зі 
студентами. Останнє дуже важливе, адже студенти беруть від педагога 
не лише знання, а й манеру поведінки, звички, життєві цінності. «Дух 
навчального закладу, - зазначає К.Д. Ушинський, - живе не в стінах і 
не на папері, а в характерах більшості викладачів, і звіяти переходить 
у характери вихованців» [11, с. 23]. В.О. Сухомлинськнй також вважає, 
що в школі має бути творче ядро педагогів, одухотворених великою 
гуманною ідеєю творення Людини.

Загальновідомо, що величезний вплив на людину має 
мистецтво, спілкування з яким є духовним актом, адже воно поєднане 
не стільки із зовнішніми почуттями, скільки із внутрішніми, 
духовними. Спілкуючись з музикою, літературою, живописом, людина 
стає кращою, добрішою, а звідси беруть початок і добрі вчннки. 
Мистецтво в школі, - зазначає Г.П. Шевченко, - це не «прикраса», а 
рівноправний учасник пізнавальної діяльності і виховного процесу, і 
мета його - формувати різнобічні духовні потреби і творчі здібності 
учнів [15, с. 39].

Одним із шляхів духовно-морального виховання студентів є 
природа, її величність і краса. Сучасна молодь все більше цікавиться 
машинами та комп’ютерами, але без спостереження за природою 
неможливо виховати любов до неї, духовні цінності. Допомогти 
молоді полюбити природу, стати її добрими друзями, сприймати і 
пізнавати її цікавий, прекрасний світ - завдання педагога (хоча це 
окрема і велика самостійна тема). Але ми не можемо не згадати 
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К.Д. Ушинського, який пише, що прекрасний природний ландшафт 
мас такий великий виховний вплив на розвиток молодої душі, з яким 
важко змагатися навіть таланту вчителя.

Можна багато говорити і про ту значну роль, яку відіграє 
література, адже вона не лише дає знання, а й впливає на почуття 
людини, виховує її, одухотворює (але, знову ж таки, це окрема тема). 
Говорячи про літературу, не можна не сказати і про мову (зробити це 
зобов’язує нас і робота у мовному ВНЗ), яка є не лише знаряддям 
спілкування людей між собою. Дуже важливим є емоційне, духовне 
наповнення мови. Цікаві висновки робить доктор психологічних наук 
ТА. Флоренська: слово, як живий суб’єкт, має три рівні - тіло, душу і 
дух. Тілесний рівень - це звучання, в якому міститься енергія, сила 
слова, яке має і музичний витвір. Наприклад, слово «посмішка» 
змушує нас посміхатися, «грім» дійсно гримить, це тіло слова. Є у 
слова і душевна сторона - це його значення. Більш глибока, духовна 
сторона - це смисл [13, с.307]. Для кожної людини дуже важливо 
знайти правильні, справжні слова для своїх близьких, друзів, ділових 
партнерів. Але в останній час мовно-культурні традиції зруйновані. Це 
проявляється у відкритому вживанні недрукованнх, жаргонних, 
брутальних слів, які не повинні мати місця в мові людини, а тим паче 
молодої, освіченої, культурної. Такими словами ми калічимо і свій 
духовний світ. Добре ж, ласкаве слово возвеличує і навіть лікує 
людину. Виховання культури мови - один із шляхів духовно- 
морального зростання особистості.

Висновки і перспективи подальших наукових розвідок у цьому 
напрямку. Процес духовно-морального відродження особистості 
студента сягає своїм корінням сфери внутрішнього світу, його 
ставлення до людей та суспільства, його морально-етичних позицій. 
Блок духовної культури включає тверді моральні переконання, 
демократизм, доброзичливість, чуйність, чесність, правдивість, 
порядність, культуру тощо. Але духовність і мораль — це не просто 
сукупність засвоєних норм і правил. Це особистісне ставлення до 
*итія, його цінностей, які визначаються висотою мети життя, 
ступенем злиття совісті та обов’язку.

Сучасна педагогічна теорія і практика шукають ефективні 
шляхи формування духовності та моралі молоді, поєднання різних 
форм і методів. Це передбачає концептуально-теоретичне осмислення 
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їх особливостей, корекцію ціннісних підходів до формування 
особистості.

Теоретико-методологічною основою процесу формування € 
міждисциплінарність у навчанні та вихованні, розвиток знань про 
духовність в історичному контексті та сучасних досягненнях 
філософії, психології та педагогіки. Система вищої освіти, її виховні 
функції дають можливість для подальшого духовно-морального 
відродження особистості студента на основі тих рис і якостей, які були 
закладені в сім’ї та загальноосвітній школі. Важливим моментом є те, 
що процесом необхідно керувати цілеспрямовано. Це чітке визначення 
задач, відбір найефективніших засобів впливу на студентів, 
врахування всіх об’єктивних та суб’єктивних чинників виховання.

Глибше розуміння шляхів формування особистості студента 
дає аналіз властивостей та внутрішнього стану духовності та 
моральності в суспільстві, моральних цінностей та переконань. Процес 
виховання буде результативним лише тоді, коли ідеї не лише 
закріпляться у свідомості особистості, а й перейдуть у відповідні 
звички та дії. Тому дуже важливо заохочувати студентів до активного 
життя ВНЗ.

Шляхами розвитку моралі та духовності можуть слугувати:
- історичний досвід розвитку духовності;
- гуманізація навчального процесу як фактор розвитку духовності;
- залучення студентів до духовних джерел (книжок, музики, 

образотворчого мистецтва, природи, культурно-моральних 
цінностей релігії);

- включення студентів у суспільну діяльність з орієнтацією на 
розвиток духовного світу кожного.

Розвиток духовності та моралі студентів - це складна та 
відповідальна робота, що включає в себе різні види діяльності, 
оцінкою якої є кінцевий результат. Процес цей не має меж і передбачає 
комплексний, системний підхід. Тому ми вважаємо за потрібне 
продовжувати роботу над цією проблемою з метою конкретизації 
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КОМП'ЮТЕРНІ ТЕХНОЛОГІЇ ЯК ІННОВАЦІЙНІ ЗАСОБИ 
УДОСКОНАЛЕННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ 

МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ ОБРАЗОТВОРЧОГО МИСТЕЦТВА

У статті розглядаються особливості викладання образотворчого 
мистецтва на художньо-графічних відділеннях, з використанням новітніх 
інформаційних технологій.

Ключові слова: новітні інформаційні технології. графічні 
редактори, комп ’ютерна графіка.

В статье рассматриваються особенности преподавания 
изобразительного искусства на художєственно-графических отделениях. с 
использованием новьіх информационньїх технаїогий.

Ключевьіе слова: новьіе информационньїе технологии, графические 
редакторі», компьютерная графика.

ТНіз агіісіе сотетріаіе ресиїагіїи о]'чізиаі агі іеасНіл^ а/іпагі ^гаріїісч 
Ьазед дерагітет міїН изіпу іп/огтаііоп іесНпоІо^ікз.

Кеу мюгфз: пеи> іп/огтаііоп іесНпоіоркз. цгаріїісз едііогз, сотриіег 
цгаркісз.

Національне відродження України, інтеграція її у світове 
товариство вимагають створення нової системи професійної 
підготовки у вищих навчальних закладах, адаптованої до умов 
реального соціально-економічного середовища. Вона має володіти 
високим науково-освітнім потенціалом, мати систему організаційного, 
методичного, психологічного, програмного, інформаційного, 
матеріально-технічного та фінансового забезпечення. Сучасне 
світорозуміння, складність завдань, що постають сьогодні перед вищою 
школою, необхідність трансформації усієї системи освіти актуалізують 
комплекс питань розробки та впровадження нових освітніх технологій. 
Особливо це стосується художньої освіти, яка є віддзеркаленням 
соціокультурних перетворень.

Аналіз останніх досліджень та публікацій, в яких 
започатковано розв’язання даної проблеми показав, що сьогодні 
вже накопичено значний досвід використання сучасних 
комп’ютерних технологій в навчальному процесі школи та вищих 
навчальних закладах, який висвітлено в працях Н.В.Апатової.
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Н-Р-Балик, В.Г.Болтянського, А.Ф.Верланя, О.М.Довгяло, А.П.Єршова, 
М.І.Жалдака, Л.В.Занкова, Т.Б.Захарова, О.А.Кузнєцова, В.І.Клочка, 
В.М.Монахова, Л.М.Покровщук, С.А.Ракова, Ю.С.Рамського, 
В.Г-Розумовського та інших. Проблема підготовки вчителя в вишіх 
навчальних закладах залишається однією із центральних у педагогічній 
науці- Висвітленням цієї проблеми займалися такі психологи і педагоги 
як: Р. Берне, Ю.К.Бабанський, В.П.Беспалька, В.М.Галузинський. 
М.Б.Євтух, А. Колбі, А. Маслоу, Е. Фромм, К. Юнг, Т. Грегорі, 
Дж. Картер, М. Ліпмен, та інші. Проблеми взаємодії різних видів 
мистецтв у навчально-виховному процесі висвітлені в дослідженнях 
Н.Анішенко, Н-Голоти, Б.Івасіва, Т.Козакової, АЛарькова, 
О.Миронова.

Метою статті є методичний аналіз застосування новітніх 
комп’ютерних технологій в навчальний процес на художньо-графічних 
відділеннях.

Однією з основних задач вищої школи сьогодні є підготовка 
студентів до життя в інформатизованому суспільстві. Інформаційну 
культуру потрібно розглядати як невід’ємну складову загальної 
культури та освіти фахівця. Під час формування інформаційного 
суспільства комп'ютер стає робочим інструментом діяльності фахівця 
будь-якої галузі. Використання новітніх інформаційних технологій має 
бути педагогічно виправданим та розглядати треба передусім з точки 
зору педагогічних переваг, які вони можуть дати, порівняно з 
традиційною методикою.

Використання нових освітніх технологій на основі сучасного 
розуміння навчального процесу вимагає від викладача аналізу 
освітньої ситуації, проектування її розвитку, експортування та 
програмування реалізації проекту, контролю і корекції освітньої 
практики, експертизи результатів.

Впровадження нових інформаційних технологій в освіту, 
зумовлює необхідність володіння викладача сучасними програмними й 
апаратними комп'ютерними засобами, та використання їх у своїй 
професійній роботі. Особливо це стосується фахівців з образотворчого 
мистецтва, які можуть використати комп'ютерну техніку не тільки в 
Роботі з текстової, але й художньо-графічною, аудіовізуальною 
інформацією. Графічні редактори дозволяють досягнути таких ефектів, 
які неможливо виконати традиційними художніми засобами. 
Комп’ютер не зволікає творчою свободою, не замінює уяву, бо сам не
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приймає ніяких рішень, він лише швидко й чітко виконує ті елементи, 
які автор запланує. Новітні комп’ютерні технології дають можливість 
користуватись художніми засобами, які принципово не відрізняються 
від стандартних (пензлі, олівці, фарби та ін.). Віртуальні програми 
дозволяють швидко й ефективно моделювати твір.

Отже, образотворче мистецтво має великий потенціал для 
використання комп’ютера з врахуванням його технічних можливостей. 
Дослідник Г.Кедрович визначив аспекти використання комп’ютерної 
графіки таким чином:
1. Графічні — малювання, проектування;
2. Пам’ять - швидкий доступ до необхідної інформації, багаторазове 

її повторення;
3. Анімація рухів - зображення різних рухових дій у віртуальному 

просторі;
4. Використання фарб - залучення широкої гами кольорів для 

зафарбовування фігур, форм;
5 Тестування й закріплення матеріалу - застосування цікавих 

засобів перевірки та закріплення знань [4, с. 177].
Можна із упевненістю сказати, що сучасні інформаційні 

технології в цілому впливають на систему утворення, поступово 
змінюючи зміст і форми навчання студентів у зв’язку з використанням 
персональних комп'ютерів. Застосування комп’ютерної графіки 
дозволяє підвищити ефективність й якість навчання майбутніх 
учителів образотворчого мистецтва, які повинні не тільки вміти 
використати персональний комп’ютер у своїй творчій художній 
діяльності, але й створювати навчаючі програми з художньо- 
графічним змістом (ілюстрації, відео-роліки, карти, схеми, малюнки та 
ін). Об’єктами діяльності при вивченні художньо-комп’ютерної 
графіки є графічні програмні й апаратні засоби персонального 
комп'ютера (наприклад, графічний редактор Согеї Е)гаи’, АсіоЬе 
РЬоіозЬор, ЗО Зшбіо Мах та ін.), способи їхнього застосування для 
рішення творчих і прикладних художніх завдань, а також способи 
їхнього використання в навчальному процесі.

На різних етапах творчої діяльності визначилися два підходи 
до використання комп’ютерів в художній освіті. У першому підході - 
комп'ютер є інструментом, за допомогою якого художник різними 
прийомами «створює картини», де всі етапи творчої діяльності - від 
періоду виникнення ідеї, гіпотези, пошуку шляхів рішення, уточнення
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й здійснення задуму, художник виконує на комп'ютері. Другий підхід 
полягає в тому, що художник задає комп'ютеру програму-пропозицію, 
яку вона реалізує на практиці. У цьому випадку автор ідеї прогнозує, 
але не завжди знає кінцевий результат, оскільки весь твір мистецтва 
створюється машиною, крім періоду виникнення ідеї, формулювання 
злипань і розробки спеціальної програми.

На сьогоднішній день визначені застосування й призначення 
комп’ютерної графіки, використання якої можна розглядати в якості: 
І. художньої комп’ютерної графіки;
2. інженерної комп’ютерної графіки;
3. ілюстративної комп’ютерної графіки;
4. ділової комп'ютерної графіки;
5. копгітивної комп’ютерної графіки [3, с. 55].

Застосування комп’ютерної графіки в художній сфері, дає 
можливість використання широкого спектра програмного й апаратного 
інструментарію персонального комп’ютера для роботи в безліччю 
традиційних жанрів образотворчого мистецтва (портрет, натюрморт, 
пейзаж та ін.) Тобто художня комп'ютерна графіка спрямована на 
підтримку традиційних графічних дисциплін, наприклад, живопису, 
малюнка, декоративно-прикладного мистецтва, художньої й книжкової 
графіки, скульптури й ін., однак вона не замінює їх. Курс 
комп’ютерної графіки для студентів художньо-графічних відділень 
може бути використаний на основі залучення вивчених раніше курсів 
малюнка, живопису, композиції, декоративно-прикладного мистецтва, 
демонстрації реальних можливостей комп’ютерного інструментарію та 
вже існуючі» пакетів графічних програм. Досвід роботи над 
завданнями з малюнку, живопису, композиції, декоративно- 
прикладного мистецтва дає базу комп’ютерному мистецтву. Таким 
чином, навчання комп'ютерній графіці повинне бути загальноосвітнім, 
інтегрованим зі спеціальними навчальними дисциплінами, а також 
професійно-орієнтованим. Студент повинен відігравати роль 
активного користувача, творчо залученого в процес взаємодії з 
наданим йому технічним середовищем. Взаємодія, активна участь й 
індивідуальний розвиток повинні бути основним у процесі навчання. 
Зокрема, навчаючи учнів прийомам роботи в середовищі графічного 
редактора, необхідно слідкувати за тим, щоб вони дотримувалися в 
своїх творчих роботах основних принципів композиції, 
кольорознавства, перспективи та ін. З багатьма з них студенти вже
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знайомі з предметів профільного навчання, завдання викладача 
полягає в тому, щоб продемонструвати студентам, як за допомогою 
комп’ютера оптимізувати процедуру пошуку оптимального 
структурного вирішення майбутнього твору. Отже, навчаючи 
студентів педагогічного вузу художньо-графічних відділень основам 
роботи в середовищі графічного редактора, необхідно, поряд із 
виробленням безпосередніх умінь і навичок роботи з інструментами 
графічної програми, також розвивати у майбутніх учителів спеціальні 
вміння з академічних дисциплін.

Система практичних завдань з комп'ютерної графіки повинна 
стимулювати студентів не тільки освоювати багатий інструментарій, 
але й генерувати художні завдання, що вимагають творчого 
дослідження цього інструментарію. Технологічні можливості новітніх 
інформаційних технологій підвищують творчий потенціал, а саме 
творчі запити студентів, спонукають його до творчих розробок й 
експериментування. З іншого боку, тільки креативне сприйняття й 
людські потреби генерують і підтримують технологічні можливості. 
Без образних креативннх додатків технології комп’ютерної графіки не 
будуть мати попиту, і як наслідок, не будуть розвиватися.

Окрім того, художня комп’ютерна графіка дозволяє говорити 
й про формування власних оригінальних жанрів, таких як віртуальне 
тривимірне моделювання, комп’ютерна анімація, спеціальні 
комп’ютерні ефекти, віртуальні світи та ін., робота в яких можлива 
тільки за допомогою застосування інструментарію комп’ютерної 
графіки. Для рішення подібних завдань добре себе зарекомендували 
такі графічні редактори, як АбоЬе РЬоіозбор, АбоЬе Піизігаіог, Согеї 
Е>га*, Ргасіаі Е)е$і§п Раіпіег, ЗО Зіидіо Мах й ін.

Підсумовуючи, можна сформулювати основні завдання для 
викладання комп'ютерної графіки:
1. Сформувати теоретичні уявлення про інформаційні процеси у 

природі та суспільстві, про поняття графічної інформації, процесів 
її передачі та прийомів;

2. Залучити студентів до роботи з персональним комп’ютером і 
навчити їх використовувати сучасні графічні редактори;

3. Розвивати засобами комп’ютерної графіки логічне мислення, 
творчий потенціал студентів;

4. Всебічно розвивати творчу індивідуальність .майбутніх учителів 
образотворчого мистецтва, базуючись на вільному виборі більш
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високого рівня навчання;
5 Навчити студентів використовувати засоби комп'ютерної графіки 

для підтримки дисциплін предметного блоку;
6. Навчити студентів використовувати засоби комп’ютерної графіки 

для їх майбутньої професійної діяльності, як викладачів 
образотворчого мистецтва і креслення [3, с. 53].

Саме тому, розгляд комп'ютерної графіки як навчальної 
дисципліни є актуальним на сьогоднішньому етапі розвитку освіти. 
Хоча, для успішного застосування комп'ютерних технологій на 
художньо-графічних відділеннях педагогічних університетів необхідно 
внести певні зміни в методику навчання спеціальних дисциплін.

Комп'ютерна графіка - це інструмент для реалізації творчого 
задуму, тому в практичній частині курсу комп’ютерної графіки, з 
метою звільнення фантазії, необхідно демонструвати студентам 
можливості комп’ютерних технологій і позначати перспективи їхнього 
розвитку. Так можна вирішити проблеми нового інформаційного 
середовища, виробити нові принципи взаємодії студентів з 
комп'ютером, нові принципи побудови програмних продуктів.

Таким чином, отримані результати дають підставу для 
висновку, що у зв’язку з приєднанням України до європейського 
освітнього простору постає необхідність оновлення змісту освіти на 
засадах синтезу мистецтва, науки і техніки, професійного навчання. 
Використання графічних редакторів як інноваційного засобу допомагає 
удосконаленню професійної підготовки майбутніх фахівців з 
образотворчого мистецтва.

Сучасний процес перетворення системи вищої освіти, 
виведення вітчизняної вищої школи на рівень світових стандартів і 
забезпечення усіх умов для професійного становлення кожного 
випускника як професіонала є досить тривалим, саме тому питання 
пошуку нових методичних засад художньої освіти виявляється досить 
актуальним у сьогоденні, та потребує подальших досліджень цієї 
галузі.
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ПРОЦЕСІ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ

ІНОЗЕМНОЇ МОВИ

Статья посвящена проблеме формирования комуникативной 
компетентности в педагогической практике будущего учителя иностранного 
язьїка.

Пе агпсіе сіехоїел іо іііе ргоЬІет о//огтт% соттипісаііие сотреипсе 
іп /Ле реФа^орсаІ ргасіісе о/ іНе /іаиге ІеасНег.

Постановка проблеми. Процес підготовки майбутнього 
вчителя іноземної мови передбачає формування комунікативної 
компетенції.

Аналіз публікацій з визначеної теми. Оволодіння мовою є 
одним із головних складових формування особистості, і успіхи у 
навчанні мов суттєво залежать від психологічної підготовки до її вивчення. В 
психології мова розуміється як система знаків, яка є засобом людського 
спілкування, розумової діяльності. самопізнання. У навчанні мови необхідно 
враховувати психологічні особливості та механізми мовлення, особливості 
формування творчого мислення школярів, вікові особливості. Цим гпггання.м 
присвячені роботи психологів Л.С.Виготського, НСЛеЙгіса, 
СдІ-Рубінппейна. Ю.О.Самаріна.

254



Розділ І. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

2. Дзюба Л.А. Психологічні чинники впровадження сучасних 
освітніх технологій у виші навчальні заклади: дис. ... канд. псих, 
наук: 19.00.07 / Дзюба Л.А. - Луганськ, 2003. - 225с.

3. Нодельман Л.Я. Технология обучения студентов художественно- 
графического факультете компьютерной графике: дис. ... канд. 
пед. наук: 13.00.02 / Нодельман ЛЯ. — М., 2003. - 280с.

4. Кедрович Г. Теория и практика использования компьютернмх 
технологий в общеобразовательньїх заведеннях Польши / Гжегож 
Кедрович. - К., 2001. - 355 с.

5. Пришенко С.В. Нові комп’ютерні технології комп'ютерного 
навчання в дизайн - освіті та самостійна робота студентів / 
С.В.Прищенко Н Реклама і дизайн в умовах глобалізації вищої 
освіти та інформаційної інтеграції. - К.: Інститут реклами, 2004. - 
Вип.3.-219с.

Е.О.Манжос
асистент Вінницького
ДПУ ім. М.Коцюбинського

ФОРМУВАННЯ КОМУНІКАТИВНОЇ КОМПЕТЕНЦІЇ В 
ПРОЦЕСІ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ

ІНОЗЕМНОЇ МОВИ

Статья посвящена проблеме формирования комуникативной 
компетентности в педагогической практике будущего учителя иностранного 
язьїка.

Пе агпсіе сіехоїел іо іііе ргоЬІет о//огтт% соттипісаііие сотреипсе 
іп /Ле реФа^орсаІ ргасіісе о/ іНе /іаиге ІеасНег.

Постановка проблеми. Процес підготовки майбутнього 
вчителя іноземної мови передбачає формування комунікативної 
компетенції.

Аналіз публікацій з визначеної теми. Оволодіння мовою є 
одним із головних складових формування особистості, і успіхи у 
навчанні мов суттєво залежать від психологічної підготовки до її вивчення. В 
психології мова розуміється як система знаків, яка є засобом людського 
спілкування, розумової діяльності. самопізнання. У навчанні мови необхідно 
враховувати психологічні особливості та механізми мовлення, особливості 
формування творчого мислення школярів, вікові особливості. Цим гпггання.м 
присвячені роботи психологів Л.С.Виготського, НСЛеЙгіса, 
СдІ-Рубінппейна. Ю.О.Самаріна.

254



розділ 1. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

На основі загальної концепції теорії діяльності педагогічною 
І1СИхологіао розроблено декілька теоретичних концепцій, то складають 
основу системи пізнавальних дій, які необхідні для засвоєння знань. В основу 
першої концепції яку розроби.™ психологи (СЛ.Рубіннпейн, Ю.О.Самарін, 
дМ-Богоянленський) покладено асоціативно-рефлекторну теорію 
р.М.Сєчєнова та І.П.Павлова. Згідно з теорією, людина накопичує досвід і 
дані про навколишній світ шляхом сприйняття та утворення систем 
асоціацій (зв’язків).

У процесі навчання та виховання йде накопичення різних 
асоціацій, які утворюють систему. Результати експериментального 
вивчення мислення у тому числі й творчого, знайшли конкретний 
відбиток у дослідженнях таких науковців, як Д.М.Богоявленський, 
С.Ф.Жуйков та ін. Питанням комунікативної компетенції займалися 
М.М.Вятюнєв, ГІ-Я.Гальперін, М.І.Жінкін, Г.В.Колшанський.

Метою статті є аналіз теоретичних джерел психолого- 
педагогічного циклу з проблеми підготовки майбутніх учителів 
іноземної мови до формування комунікативної компетенції.

Об’єкт дослідження - професійна педагогічна освіта.
Предмет дослідження - формування комунікативної культури 

майбутнього вчителя.
Основний зміст. Активізація навчальних дій учнів, 

стимулювання їх до розкриття творчих можливостей значною мірою 
залежить від діяльності вчителя. Тож, значущою дидактичною умовою 
успішного формування комунікативної компетенції учнів ми 
визначаємо професійно-педагогічну діяльність вчителя. Керівництво 
активністю іншої людини в психологічній науці пов’язують з 
рефлексивними процесами.

Під рефлексивними процесами розуміють процеси, що 
супроводжують міжособистісну взаємодію і дають можливість 
формувати уявлення про мотиви і наміри учасників спілкування, 
особливості сприймання ними комунікативної ситуації. На думку 
Ю.М. Кулюткіна, рефлексивні процеси - це процеси відображення 
однією людиною (вчителем) «внутрішньої картини світу» іншої 
людини (учня) [2, с. 20].

У сучасній науці виокремлюють два види функцій 
педагогічного керівництва діяльністю учнів [2, с. 21]. Перший - коли 
вчитель конструює предметний зміст цієї діяльності (добирає зміст, 
методи навчання). Другий - коли вчитель в доповнення до 
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предметного змісту навчання ще й прогнозує форми спільної 
діяльності з учнями, що забезпечують формування продуктивних 
відносин, розвиток певних соціально-психологічних якостей 
особистості школяра.

В основу реалізації цих функцій керівництва покладено 
загальну ідею розвитку активності та самостійності учнів у процесі 
оволодіння знаннями. Науковці І.О.Зязюн, Л.В.Крамушенко, 
І.Ф.Кривонос, О.Г.Мирошник, В.А.Семиченко, Н.М.Тарасевич роблять 
висновки:

1. У науці існує три підходи щодо розуміння структури 
педагогічної діяльності: структурний, функціональний і рефлексивний.

2. У межах структурного підходу аналізуються психологічні 
складові педагогічної діяльності: мотив, мета, педагогічні дії, 
педагогічні вміння та навички.

3. Відповідно до функціонального підходу розглядають 
функції, які реалізує вчитель у професійно-педагогічній діяльності. До 
складу основних функціональних елементів діяльності вчителя 
відносять: організаційний, комунікативний, гностичний,
проектувальний, конструктивний.

4. Особливістю рефлексивного підходу є розгляд педагогічної 
діяльності як діяльності спільної, що відбувається за законами 
спілкування. Вчитель та учень виступають як суб’єкти спілкування, в 
якому педагогові належить роль організатора й керівника Тому, 
педагогічна діяльність - це діяльність вчителя, змістом якої є 
керівництво діяльністю учнів у навчально-виховному процесі, 
спрямоване на розвиток головних сфер його особистості.

5. Різноманітність індивідуальних особливостей учнів, які 
залучені до педагогічної взаємодії та нестандартність педагогічних 
ситуацій, в межах яких відбувається взаємодія, визначають твор’пій 
характер педагогічної діяльності.

6. Вирізняють рефлексивне та нерефлексивне керівництво 
діяльністю учнів. Рефлексивне керівництво грунтується на уявленні, за 
яким учень є центральною постаттю навчально-виховного процесу, 
його головним учасником. Завдання педагога - полегшувати учням 
процес розвитку, створювати для них умови та всіляко сприяти 
досягненню повного самовиявлення (2, с. 21 - 22].

На створення сприятливих дидактичних умов формування 
комунікативної компетенції впливає низка внутрішніх факторіє. Це:
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_ мотиваційна сфера;
_ внутрішня позиція особистості;
_ розвиток та становлення «Я» та почуття ідентичності особистості.

Інші фактори, що впливають на дидактичні умови, с зовнішні 
фактори, до яких належать соціальні умови:
_ суспільство, в якому вживається конкретна мова, його соціальна 

структура;
- різниця між носіями мови у віці;
- соціальному статусі;
- рівні культури та освіти;
- місце проживання;
- також різниця у їх мовленнєвій поведінці в залежності від ситуації 

спілкування [3].
Засвоєння мови, яка вживається в даному суспільстві, правил 

його використання відповідно до виконання тих чи інших соціальних 
ролей, є частиною цього процесу та називається мовною соціалізацією. 
Ефективність спілкування залежить від того, наскільки людина, яка 
включається в його процес, уявляє собі умови спілкування, які існують 
та відповідно до них визначає свою мовленнєву поведінку та корегує 
її. Вербальна та реальна поведінки - це перетворення внутрішнього 
стану людини в його вчинки по відношенню до навколишнього світу, 
людей і т. ін. Комунікативна поведінка означає поведінку необхідного 
якісного рівня. Тільки тоді вона може вважатися адекватною.

Відомо, що однією з умов ефективної комунікації виступає 
максимальне урахування особливостей партнера або партнерів 
спілкування.

Наступною дидактичною умовою, необхідною для 
формування комунікативної компетенції визначаємо відпрацювання 
оптимальних механізмів мовлення. Л.С.Виготський висловив думку 
про функціональну різноманітність мовлення, де кожній функції 
відповідають певні мовні засоби: функціональна зміна мовлення 
призводить до зміни її структури, тобто її форми. «Для того, щоб 
передати яке-небудь хвилювання чи зміст повідомлення іншій людині, 
немає іншого шляху, окрім віднесення цього повідомлення до певного 
класу, до певної групи явищ, а це..., без сумніву, вимагає 
Узагальнення» [2].

Використання мови стає можливим у структурі мовленнєвої 
Діяльності, діяльності спілкування. Розглядаючи становлення функцій
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мовлення, необхідно визначити поняття, якими ми оперуємо. Мову ми 
розглядаємо як систему суспільно-створеннх засобів для здійснення 
діяльності спілкування, мовлення - як спосіб діяльності спілкування, 
спілкування як діяльність по вирішенню задач соціального зв'язку. 
Мова набуває певних функцій лише коли включається в мовленнєву 
діяльність, мовлення з різними завданнями. «Лише розглядаючи мову 
в процесі мовленнєвої діяльності, ми здатні розкрити реальний 
механізм суспільного функціонування мови» [2]. Іншими словами, мова 
стає засобом спілкування лише у контексті мовленнєвої діяльності.

Аналізуючи психологічні механізми мовлення, ми опиралися 
на принципи концепції Л.С.Виготського та його школи (П.Я.Гальпєрін, 
В.В.Давидов, О.МЛеонгьєв, А.РЛурія, Д.Б.Ельконін):
- підхід до свідомості як до діяльності, яка має певну структуру 

(мотиви, дії, способи та засоби) та проходить у своєму формуванні 
шлях від зовнішньої діяльності до її внутрішньої форми;

- розуміння індивідуальності в дитячому розвитку, пропущеним 
через особистісннй досвід суб’єкта;

- розуміння психічних функцій як видів діяльності, які дозволяють 
суб'єкту керувати своєю поведінкою [3].

Висновки. Успішне формування комунікативної компетенції 
залежить від сприятливих дидактичних та психологічних умов, наявних у 
навчальному процесі. Сприятливими дидактичними умовами вважаємо: 
успішну соціалізацію та сприятливі соціальні умови; відпрацювання 
оптимальних механізмів мовлення; стимулювання студентів до вивчення 
мови; впровадження прийомів активізації навчально-пізнавальної 
діяльності студентів; моделювання у навчальному процесі ситуацій 
реального спілкування, мотивацію навчання; забезпечення студентів 
методичними матеріалами, що містять необхідну інформацію для 
комплексного формування комунікативної компетенції; розвиток 
пізнавальної діяльності та комунікативну поведінку.
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ПРОБЛЕМА ВИЗНАЧЕННЯ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ ВЧИТЕЛЯ 
ТЕХНОЛОГІЙ ДЛЯ ЗДІЙСНЕННЯ ЕФЕКТИВНОЇ

ПЕДАГОГІЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

Стаття була присвячена проблемі визначення компетентностей 
вчителя технологій, завдяки яким можливо забезпечити не тільки 
міжнародне визнання дипломів, а й практичне визнання їх професійної 
придатності.

Ключові слова: компетентність, ключова компетентність, 
компетенція, вчитель технологій, знання, вміння.

В статне бьіла раскрьіта проблема определения компетентностей 
учителя технологий, с памощью которьгх возможно обеспечить не только 
международное признание дипломов, а и признание их профессиональной 
пригодности.

Ключевьіе слова: компетентность, ключевая компетентность, 
кампетенция, учитель технологий, знаним. умения.

іп агіісіе іке де/іпіііоп ргоЬІет сотреіепсе іеаскегз о/ іескпоіо^іез міік 
'чкіск Ьеір ргоЬаЬІу іо ргасіде по! опіу іке іпіегпаііопаї гесо^піііоп о/ діріотаз, 
аті а гесо^піііоп о/ікеіг рго/еззіопаї зиііаЬііііу каз Ьееп орепесі.

Кеумюгдз: сотреіепсе, кеу сотреіепсе, іке сотреіепсе, іке іеаскег о/ 
іескпоіо^іез. кпомгіед^е, аЬИіііез.

В сучасних умовах розвитку суспільства постає проблема в 
галузі педагогічної освіти - підготовка вчителя за європейськими 
стандартами якості освіти. Вона розглядається як один із механізмів 
інтеграції України до європейського освітнього простору поруч із 
прийняттям та реалізацією провідних європейських цінностей 
(демократії, соціальної справедливості, захисту прав людини), 
загальних методів і способів виховання.

Одним з варіантів вирішення поставленої проблеми є 
°Рієнтація навчальних програм на компетентнісний підхід та 
'-творення ефективних механізмів його запровадження.
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Компетентність вчителя досліджували у сфері педагогічної 
діяльності: В.Бондар, Т.Волобуєва, І.Зязюн, В.Кальней.
Г.Коджаспірова, Л.Крамущенко, І.Кривонос, Д.Мазоха, О.Мирошник, 
В.Семиченко, В.Сластенін, Е.Соф’янц, Л.Фурсенко, Р.Хмелюк, 
Л.Хоружа, С.Шишов, НТарасевич та інші. Однак питання 
профорієнтаційної компетентності майбутніх вчителів трудового 
навчання залишається поза увагою та майже не розглянутим.

Для визначення ключових компетентностей майбутнього 
вчителя технологій проаналізуємо, які загальнолюдські 
компетентності виділяють європейські та вітчизняні дослідники в 
даному аспекті проблеми.

Такі країни як, Австрія, Бельгія, Фінляндія, Німеччина та 
Нідерланди вирізняють наступні ключові компетентності табл. 1.1.

Таблиця 1.1.
Перелік ключових компетентностей європейських країн

№ Ключові 
компетентності

Країни, в яких був затверджений перелік

Австрія Бельгія ФІНЛЯНДІЯ Німеччина
Нідер­
ланди

1 Предметна + + + +

2 Особистісна + + + + 4-

3 Методологічна + +

4 Соціальна + + + +

5 Позитивне 
ставлення +

6 Мотиваційна + +

7 Творча + +

8 Адміністративна +

9 Стратегічна + + +

10 Педагогічна +

11 Ціннісні 4- 4“

Таким чином, проаналізувавши вище зазначені дані, 
приходимо до висновку, що європейська громада майже одностайно 
виділяє такі ключові компетентності: особнстісні, соціальні, предметні 
та стратегічні.

В свою чергу відомі російські педагоги теж намагаються 
диференціювати компетентності за сферами діяльності особистості: 
самостійної, пізнавальної, цивільно-суспільної, соціально-трудової, 
побутової, культурно-дозвіллєвої [1].
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Таким чином, російські дослідники в компетентнісному 
підході виділяють концепції, в яких увага спрямована на об’єкти і
знання про них.

Перелік ключових компетентностей, які виділяють
Таблиця 1.2

Ключові Прізвища науковців
№ компетент­

ності І. Зимня Г. Селевко А. Хутірський В. Кальней, 
С. Шишов

1
ІЗдоров’я- 
зберігаюча

+

2
Ціннісно- 
змістовна

+ + + +

3 Громадська +

4
Самовдо­
сконалення

+ + +

5
Інтеграції 
знань

+

6 Соціальної 
взаємодії

+ 4- +

7 Комуніка­
тивна

+ + +

8
Вирішення 
пізнаваль­
них завдань

+ +

9 Предметно- 
діяльнісна.

4- + + +

10
Інформа- 
нійно- 
техноло­
гічна

+ + +

11 Матема­
тична +

12 Загально- 
кутурна + +

Виходячи з аналізу табл. 1.2 спільність поглядів стосується 
Дскількох ключових компетентностей: самовдосконалення, ціннісно-
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змістовна, предмегно-діяльнісна, соціальної взаємодії, комунікативна, 
вирішення пізнавальних завдань, інформаційно-технологічна.

Українські вчені-педагоги, такі як Н.Бібік, О.Овчарук, 
О.Руденко, О.Савченко, спираючись на європейський досвід 
виокремлюють сім наскрізьних ключових компетентностей: 
навчальну, культурну, здоров’язберігаючу, інформаційно- 
комунікативну, соціальну, громадську, підприємницьку [3].

Зробивши узагальнення з досвіду європейських, російських та 
українських вчених та науковців, приходимо до висновку, шо 
гармонійна особистість, яка зможе побудувати стосунки в суспільстві, 
забезпечити повноцінну власну життєдіяльність та швидко 
пристосовуватись до змін має сформувати в собі наступні 
компетентності:

Таблиця 1.3
Узагальнений перелік ключових компетентностей, 

прийнятий у різних країнах

№ Ключові 
компетентності

Дослідження
Європейські Російські Українські

1 Особистісна +
2 Соціальна + +■
3 Стратегічна +
4 Предметна + +
5 Самовдосконалення 4-
6 Ціннісно-змістовна +

7 Соціальної 
взаємодії

+

8 Комунікативна + +

9
Вирішення 
пізнавальних
завдань

+

10 Предметно- 
діяльнісна.

+

11 Інформаційно- 
технологічна

+ +

12 Культурна +
13 Здоров’язберігаюча +
14 Навчальна +
15 Громадська +
16 Підприємницька +
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Провівши теоретичний аналіз робіт провідних науковців, 
педагогів та вчених з різних країн, маємо можливість об’єднавши 
погляди запропонувати власну модель професійної компетентності 
вчителя. але для визначення професійної компетентності вчителя 
іехнології необхідно розглянути окрім запропонованих ключових 
компетентностей, ще й галузеві або міжпредметні.

До професійної компетентності педагога Е. Соф’янц та 
Т Волобуєва відносять: методичну, психолого-педагогічну, 
днференнійно-пенхологічну, аутопсихологічну компетентність, 
компетентність у сфері особистісно орієнтованої технології навчання, 
рефлексивна компетентність.

В своїх дослідженнях, по визначенню та формуванню 
компетентностей вчителів-предметників, С. Литвинова зазначає: 
предметно-методичну, психологічну, інформаціно-комунікативну, 
загальнокультурну, загальнонаукову [5].

За І.Конельською до ключових компетентностей сучасного 
вчителя відносяться: інтелектуально-педагогічна, комунікативна, 
інформаційна та регулятивна. Всі ці компетентності дослідниця 
розглядає через призму валеологічної складової [4].

Аспекти формування професійної компетентності в майбутніх 
вчителів розглядає С.Кара. До ключових компетентностей вона 
відносить операційно-технологічну (знання, вміння та навички 
педагога, його професійно важливі якості), мотиваційну (мотиви, 
інтереси, потреби, настанови, спрямованість), рефлексивну 
(самооцінка, самосвідомість) [2].

Аналізуючи різні підходи до досліджуваної проблеми 
приходимо до висновку, що загальновизнаних та затверджених 
переліку ключових компетентностей, які допомагають успішно 
здійснювати педагогічну діяльність ще не існує. Розглянуті підходи 
містять різну кількість компонентів, які відрізняються за значенням.

Зміна сучасної парадигми освіти на основі переорієнтації 
напрямків розвитку суспільства спонукає до впровадження 
компетентнісного підходу в Україні в усіх сферах суспільної 
діяльності. Традиційні форми освіти вже не можуть задовольнити 
потреби ринку праці. Новий підхід висуває нові вимоги до підготовки 
спеціаліста в тому числі і вчителя технологій, професійна 
компетентність якого є однією з головних соціальних характеристик 
сУб єкта діяльності.
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Для опису цілісної структури компетентності педагога я» 
сукупності загальних, спеціальних, базових та окремих 
компетентностей ми скористуємося рівнями, які виділила 
1. Хафізулліна.

Загальна компетентність людини містить в собі загальні 
ключові змістовні та функціональні компетентності.

Професійна компетентність педагога складається з базових 
професійних компетентностей спеціаліста у визначеній професійній 
сфері, наприклад вчителя, вихователя, педагога-психолога та ін.

Спеціальні професійні компетентності педагога, які визначаються 
специфікою закладу, в якому здійснюється педагогічна діяльність, та 
об’єкту на який направлена діяльність, наприклад, професійні 
компетентність вчителя (загальноосвітньої, спеціальної, сільської шкіл п 
ін.) та професійна компетентність педагога у роботі з різними категоріямг 
дітей, з батьками та ін.

Окремі професійні компетентності педагога, які забезпечуюп 
виконання конкретної педагогічної дії, вирішення конкретноп 
педагогічного завдання [9].

Компетентність вчителя технологій ми відносимо до рівні 
професійної компетентності педагога. Таким чином, в подальшому прі 
визначення переліку компетентностей необхідних майбутньом 
вчителю технологій ми будемо розглядати саме професій!- 
компетентності.

Л. Тархан вважає, що для ефективного здійснени 
педагогічної діяльності у майбутнього вчителя технологій має буті 
присутні такі професійні компетентності: психолого-соіально 
педагогічна, дидактична, інформаційно-інноваційна, комунікативна 
методична, спеціальна, науково-дослідна, управлінські 
загальнокультурна, рефлексійна (особистого саморозвитку) [6].

Доцільним є розглянути нормативні документи щод 
підготовки фахівця відповідного профілю. Вони можуть бут 
представлені кваліфікаційною характеристикою, що включає в себ 
науково обгрунтований перелік знань та вмінь особистості.

Д. Тхоржевський у власно розробленому проекті освітньс 
прфесійної програми сформував єдиний перелік знань та вмінь, яким 
повинні володіти молодший спеціаліст і бакалавр - учитель технологі 
та креслення [8]. Згідно документу вчитель трудового навчання < 
креслення повинен знати та вміти (табл. 1.4).
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Перелік необхідних знань, вмінь та компетентностей 
вчителя технологій

Таблиця 1.4

“ Знання Вміння Компетентності
Нормативні акти орі-анів 
0СВІ1-И з питань трудового 
навчання. Трудове 
«конодавство України,

творчо використовувати 
рекомендації керівних 
органів освіти;

правова;

Методи управління процесом 
прані;_____________________

управлінська;

основні постанови державних 
органів з питань економіки та 
організації сучасного 
виробництва:

організовувати і 
проводити 
профорієнтаційну 
роботу з учнями;

профорієнта-ційна;

тили навчальних закладів для 
професійної підготовки
спеціаліста різних галузей 
господарства.
методи підвищення
соціально-трудової 
активності школярів;
основні тенденції розвитку 
господарства;
особливості економіки
конкретного району;
завдання і зміст трудового 
навчання та креслення в 
середній школі;

розробляти перспективні 
та календарні плани з 
трудового навчання та 
креслення;
вести необхідну
документацію з
трудового навчання та 
кресленім;

методична;

теорію і МЄТОДИК}'
професійної організації на 
&зі школи;

на професійному рівні 
володіти вміннями та 
навичками спеціаліста з 
деревообробки, 
слюсарної справи,
механічної обробки
металу, електротехніки, 
креслення;

дидактична;

Форми і методи трудового 
_навчання;
методику проведення занять з 
Числення;
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Знання Вміння Компетентності
критерії оцінки знань та вмінь 
учнів;

мстоїіичію ірамотно
оцінювати рівень
підготовки учнів;

систему організації
навчально-виховного процесу 
в середній школі;

організовувати та
проводити навчально- 
виховну роботу 3 
трудового навчання та 
креслення в середній 
школі;

виховна;

соціально-педагогічні аспекти 
взаємодії школи і сім’ї;

методично правильно 
проводити навчально- 
виховну роботу 3 
названих вище
напрямків підготовки 
учнів, застосовуючи 
сучасні наукові
розробки з теорії і 
практики педагогіки;

соціально- 
педагогічна;

соціально-психологічні 
основи взаємовідносин
педагога та учня, педагога і 
батьків;

соціально- 
психологічна;

соціально-психологічні вікові 
особливості розвитку
особистості в системі 
міжособисгісних стосунків;
вимоги до матеріально- 
технічної бази трудового 
навчання та креслення;

методично, грамотно та 
естетично оформити 
кабінет трудового
навчання та креслення;

творча;

можливості і напрямки 
використання ТЗН та
обчислювано техніки в 
процесі трудового навчання і 
занять з креслення.

використовувати ТЗН та 
обчислювальну техніку 
для інтенсифікації
навчального процесу з 
трудового навчання та 
креслення.

інноваційна.

Аналізуючи знання та вміння, якими необхідно оволодіти 
майбутньому вчителю технологій для здійснення професійної 
діяльності. На їх основі виокремимо компетентності (див. табл. 1.4.) 
необхідні для здійснення ефективної діяльності майбутнього 
спеціаліста: правова, управлінська, профорієнтаційна, методична, 
дидактична, виховна, соціально-педагогічна, соціально-психологічна, 
творча, інноваційна.
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Для визначення професійних компетентностей вчителя 
^пологій також необхідно розглянути основні завдання, які можливо 

10г0нати лише за допомогою освітньої галузі "Технологія" (7]:
_ знайомство з основами сучасного виробництва, спираючись на 

закономірності розвитку природи і суспільства, що вивчається 
учнями в предметах з основ наук;

_ забезпечення професійного самовизначення школярів, беручи за 
основу професійну орієнтацію на різні сфери виробництва;

_ формування в учнів в процесі предметно-перетворюючої, 
конструкторської та художньо-конструкторської діяльності 
якостей особистості, необхідних для майбутньої трудової 
діяльності в різних сферах виробництва;

_ сприяння розвитку творчого ставлення особистості до 
продуктивної праці на основі індивідуального підходу до учнів та 
диференціації змісту і процесу навчання.

Спираючись на вище перелічені завдання освітньої галузі 
"Технологія" до професійних компетентностей можна віднести: 
профорієнтаційну, творчо-продуктивну, особистісно-орієнтовну.

Висновки. Отже, як видно з проведеного дослідження 
професійними компетентностями вчителя технологій є правова, 
управлінська, профорієнтаційна, методична, дидактична, виховна, 
сошально-педагогічна, соціально-психологічна, творча, інноваційна, 
полггехиічна та особистісно-орієнтовна. Таким чином, готуючи майбутніх 
вчителів технологій на основі компетентнісного підходу, можливо 
підготувати висококваліфікованого фахівця європейського рівня.
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ФОРМИРОВАНИЕ У СТУДЕНТОВ ВНІСШИХ УЧЕБНЬІХ 
ЗАВЕДЕНИЙ ПОТРЕБНОСТИ В РЕГУЛЯРНЬІХ ЗАНЯТИЯХ 

ФИЗИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРОЙ

У статті подано теоретичний аналіз проблеми формування в 
студентів вищих навчальних закладів потреби в регулярних заняттях 
фізичною культурою, представлені результати власного соціологічного 
дослідження; показані основні мотиви формування в студентів потреби в 
регулярних заняттях фізичною культурою.
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дослідження; показані основні мотиви формування в студентів потреби в 
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ческой культурой; представлене результате собственного 
иологического исследования. показане основнеє мотиве формирования у 

1 ^^итов потребности в регулярне* занятиях физической культурой.
Кяючевее слова: потребности. студенте, физическая культура.
Пе апісіе сіеаіз хеігН /Не ргоЬіет о/ /огтіп% о/ зішіепіз о/ Ні^Нег 

■сіисаЧопаї езіаЬІізИтепіз песеззіїу іп ге^иіаг рНузісаі ігаіпіп%; ю ргодисе іНе 
'гезніїі о/’о^п зосіо/о%ісаі гезеагсб; ю рєг/огт і/іе ргіпсіраї тоїіуез о/(огтіп^ о/ 
’миіепіз о/песеззігу іп ге^иіаг рНузісаі ігаіпіп^.

Кеу погсіз: (Не песеззіЧез, іііе зіидепіз, а рНузісаі ігаіпіп^.
Постановка проблеми. Современное студенчесгво является 

будущей злигой нашего обшесіва. на которое возлагаются огромньїе 
надеждьі в становлений и дальнейшем развитии государства. Кроме 
того, современнне студенти - ато будуйте отцьі и матери. 
закладиваюшие потенниал здоровья будушего поколения. Отсюда 
следует, что на одно из первьіх мест в подготовке студентов к 
предстоящей взрослой жизни виступает сбережение и улучшение их 
состояния здоровья. Общепризнанним является то, что среди многих 
факторов, влияющих на сбережение и сохранеиие здоровья 
студенческой молодежи, являются регулярнне занятия физической 
культурой.

Вместе с тем анализ лнтературм свидетельствует о том, что 
физическая культура пока не стала потребностью номер один в жизни 
современного студента. При интенсификации учебного процесса в 
вузе яаблюдается тенденния снижения обьема двигательной 
активносте студентов. За последние несколько лет больше, чем в три 
раза увеличилось количество студентов, имеюших отклонения в 
состоянии здоровья [1, с.8]. Большинство студентов не имеет 
соответствующих мотивов и потребности к занятиям физической 
культурой, без интереса относятся к атому важному виду 
Деятельности. Внзивает обеспокоенность и то, что около 60% 
вьтускников вузов вследствие низкого уровня здоровья и физической 
подготовленности не готовм работать с необходимой самоотдачсй 
(8. с. 38].

Анализ публикаций по исследуемой проблеме. Проблеме 
ЗНЯТИЙ физической культурой студентов посвященн работи 

■Аркуши, Л.И.Безуглой, О.Благий, А.Б.Дзюбановского, Н.Л.Гусевой, 
р-Драчук. С.И.Изаак, С.М.Киселевськой, С.М.Кирильченко, 

-Лаврина, О.Мищенко, Л.Мосейчук, Т.В.Панасюк, Л.Пилипей, 
•и.Сергеева и других учених. Проблема формирования у студентов
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вьісших учебних заведений потребности в регулярних занятиях 
культурой рассматривается в работах В.М.Баршай, А.М.Гендина, 
А.М.Кулякова, А.ВЛотоненко, Л.ИЛубьшіевой и др.

Так, в работе Л.В.Мосейчук, А.Б.Дзюбановского, 
Б.І.Мельниковим представлена попьітка теоретически обосновать 
рсшение проблеми формирования у студентов вузов стойкой 
мотивации и привички к систематическим занятиям физической 
к-ультурой. О.Благий, З.Захарина, исходя из проблеми снижения 
двигательной активности студентов, приводят данньїе исследования 
заболеваемости студентов различньїми болезнями, приводят основньїе 
фактори риска развития сердечно-сосудистнх заболеваний среди 
студентов. НЛ.Гусева приводит данние змпирического изучения 
мотивов студентов в отношении физкультурно-спортивной 
деятельности, указиваст на создание условий для занятий физической 
культурой, приводит органнзационную модель массовой 
физкультурно-спортивной деятельности студентов, результати 
внедрения данной модели в учебний процесе. А.М.Гендин и 
М.И.Сергеев виявили мнение студентов о здоровом образе жизни, их 
отношении к занятиям физической культурой; виделили фактори, 
более всего характернне дія здорового образа жизни студентов; 
сопоставили мнение студентов о факторах, в значительной мере 
характеризующих здоровий образ жизни, и факторах, в значительной 
мере присуших их жизни; привели результати, показиваюшие 
реальное место занятий физической культурой и спортом в жизни 
студенческой молодежи.

Цель статьи. Провести теоретический анализ проблеми 
формирования у студентов вьісших учебних заведений потребности в 
регулярних занятиях физической культурой; представить результати 
собственного социологического исследования; показать основньїе 
мотиви формирования у студентов потребности в регулярних 
занятиях физической культурой.

Изложение основного материала. Прежде чем приступать к 
нзложению основного материала, рассмотрим понятие «потребности». 
Данное понятие рассматривается разньшн науками: философией, 
социологией, психологией. Соответственно, трактовка данного 
понятия не имеет однозначного толкования. Так, в [6, с.243] говоритея. 
.то потребности - зто «нужда в чем-либо необходимом для 
поддержания жизнедеятельности организма, человеческой личности,
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.ддіп-нпй группьі, общества в целом; внутренний побудитель 

акп»ностю>'В ряде источников по психологии говоритея о том, что 
тпебности тесно связаньї с таким понятием, как мотнвьі. Считается, 

чТ0 >(отив - зто то, что, отражаясь в толове человека, побуждает к 
еЯТельности. направляет ее на удовлетворение определенной 

поТребности (А.Н.Леонтьев) [9, с.146]. В теории мотивации, 
оазрабатьіваемой в отечественной психологии, принято считать, что, 
і оворя о мотивах, следует иметь в виду опредмеченную потребносте. 
Исходя из зтого, автори считают, что мотив - зто «внутреннее 
побуждение личности к тому или иному виду активносте 
(деятельность, общение, поведение), связанной с удовлетворением 
определенной потребности [9, с. 147].

Как показьівает анализ литературьі, у большинства 
современнмх студентов не существует потребности в регулярних 
занятиях физической культурой. Так, М.В.Божик приводит данньїе о 
том, что большой обьем учебной нагрузки отринательно сказьівается 
на обьеме двигательной активносте студентов, которьій приводит к 
систематаческому накоплению усталости. А зто, в свою очередь, 
приводит к ухудшению состояния здоровья студентов [2, С.11]. 
С.М.Кнселевская с еоавторами утверждают: регулярнеє занятия 
физической культурой способствуют прео доле нию зкзаменационньїх 
стрессов [5, с. 10]. О.В.Мищенко и Р.М.Ситник на оснований 
исследования пришли к виводу о том, что низкий уровень физической 
подтотовлснности первокурснин связан, в первую очередь, с 
негатнвной работой по физическому воспитанию в школе. Отсюда 
Уровень физической подготовленноста студенток в целом являетея 
низки.м: при пятибалльной оцеяке зтот уровень составляет 2,23 балла, 
ЧТО позволяет отнести их по состоянию здоровья к группе риска 
П.с.49]. По данньїм А.Драчук, регулярно заннмаютея физической 
культурой и спортом всего 14,8% опрошенньїх студентов; 32,2% 
1-г?дентов физической культурой занимаютея, но не регулярно; 66,4% 
опрошенньїх студентов физической культурой и спортом не 
Данимдются вообще [4, с.86]. По результатам исследования 
' М Гендина и М.И.Сергеева занятия физической культурой и 
-портом присуши только 28% обследованньїх студентов; регулярная 
Фнзическая активносте -29% студентов [3, с. 17].
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Результати проведенного нами социологического 
исследования студентов 1-4 курсов Криворожского зкономического 
инстигута Киевского национального зкономического университета 
(опрощено более 400 человек) показивают: регулярно занимаются 
физической культурой во внеучебное время 21,5% опрошенньїх 
студентов: 59,9% занимаются, но делают зто нерегулярно; 18,1% 
студентов физической культурой не занимаются.

Таким образом, по мнению самих студентов, число регулярно 
занимающихся физической культурой во внеучебное время составляет 
чуть более пятой части. У остальних студентов занятия носят 
зпизодический характер, или совсем отсутствуют. Общеизвестно, что 
только регулярнеє занятия физической культурой способствуют 
укреплению здоровья и улучшению физических кондиций. 
Нерегулярньїе (зпизодические) занятия не только не оказьівают 
оздоровительного воздействия и укрепления здоровья, но могут 
наносить вред.

Учитьівая то, что учебньїе занятия физических» воспитанием в 
вузе не дают полной компенсации недостатка двигательной 
активности студентов на протяжении суток и недели, а двигательная 
активность во внеучебное время присуща незначительному числу 
студентов, можно сделать вьівод: уровень двигательной активности 
большинства юношей и девушек находится на низком уровне.

Чем же руководствуются студенти при занятиях физической 
культурой во внеучебное время? Каковьі мотиви их занятий 
физической культурой на досуге и в чем виражаются потребности в 
таких занятиях?

Результати исследования показьівают: основними мотивами, 
побуждающими студентов заниматься физической культурой, били 
названій следуюшие: желание иметь красивую фигуру (отметили 
46,1% опрошенньїх студентов); желание укрешіть здоровье (отметили 
38,3% студентов); желание повисить уровень физического развития 
(отметили 30,4% студентов); физическая культура и спорт 
способствуют повишению работоспособности, улучшению 
самочувствия и настроєних (отметили 24,3% студентов); образ жизни 
современного человека предполагает занятия физической культурой и 
спортом (отметили 16,5% студентов).

Интересньїм является вопрос: каким занятиям во внеучебное 
время студенти отдают предпочтение? По данньїм нашего
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следования, на первом месте сказались прогулки на свежем воздухе 
мстили 33,3% опрошенньїх студентов); на втором месте - утренняя 

Грядка на улице (отметнли - 20,3% студентов); на третьем - 
оздоровительньїй бег (отметнли 16,4% студентов); далее идут 
плавание (отметнли 13,6% студентов); ритмическая, дьіхательная и 
друтне вида гимнастик (отметнли 11,9% студентов).

Нами бьіла предпринята попьггка виявить причини, которме 
неізтивно влияют на регулярнме занятия физической культурой. По 
мнению студентов, основними причинами являются: отсутствие 
времени на зти занятия (отметнли 30,5% опрошенних студентов); 
отсутствие желания заниматься физической культурой (отметнли 
12,4% студентов); отсутствие условий для занятий (далеко спортзал, 
стадион, бассейн - отметнли 10,2% студентов); «пока ми молода, нам 
зто ни к чему» (отметнли 2,3% студентов).

Ингерпретация полученнмх данньїх может бить различной, но 
на наш взгляд, одной из основних причин, отрицательно влияющнх на 
отношение студентов к занятиям физической культурой, являетея их 
неумение планировать свою деятельность во внеучебное время. Так, 
отвечая на вопрос: «Есть ли у Вас режим дня и как Ви его 
вьптолняете?» только 13,9% студентов ответили, что режим дня у них 
есть и он вмполняетея строго; 47,0% студентов ответили, что режим 
дня у них есть, но вьшолняетея иногда, от случая к случаю; у 39,1% 
студентов режима дня нет. Как видим, только каждай седьмой 
огтрошеннмй студент имеет режим дня и вмполняет его; у остальних 
студентов планирование деятельности во внеучебное время 
происходит стихийно.

Виводи. Анализ литературн и наше исследование говорят о 
том, что в настоящее время у большинства студентов вузов не 
сформирована потребность в регулярних занятиях физической 
культурой. Зто визвано рядом причин как обьективного, так и 
сУбьективного характера: отсутствие или недостаток спортивних 
Гружений (спортзалов, бассейнов, спортивних площадок) по месту 
*ительства; високая плата за занятия в имеюшихся спортивних 
^оружениях; неумение планировать свою деятельность во внеучебное 
время (а отеюда - недостаток свободного времени); отсутствие 
*елания заниматься физической культурой и т.п.

Формирование потребности в регулярних занятиях 
физической культурой и спортом у студентов вузов - большая и 
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сложная проблема. Ее решснне возможно при комплексном 
использовании усилий как преподавателей физического воспитания 
(создание условнй для занятий студентов во внеучебное время, 
формирование положительньїх мотивов к занятиям физической 
культурой, оказание методической помощи в планнровании досуга и 
др.), так и самих студентов.
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ДО ПИТАННЯ ПРО ФОРМУВАННЯ ЕСТЕТИЧНОГО 
СПРИЙНЯТТЯ ЯК ПРОФЕСІЙНОЇ ЯКОСТІ ВЧИТЕЛЯ

ОБРАЗОТВОРЧОГО МИСТЕЦТВА
В УМОВАХ ЄВРОІНТЕГРАЦП

В статті визначаються головні особливості естетичного 
сприйняття як професійної якості вчителя образотворчого мистецтва: 
особистісні, естетико-художні, ментальні в сучасних умовах приєднання 
України до Болонського процесу. Євроінтеграція визначає такі перспективні 
напрями становлення особистості майбутнього вчителя образотворчого 
мистецтва у вищому педагогічному навчальному закладі, як встановлення 
концепції життєтворчості, опора на духовні основи буття, розвиток 
естетичних потреб, уяви, смаків, сприйняття, удосконалення художньої та 
педагогічної майстерності шляхом експериментування з новими ідеями, 
напрямами,технологіями, засобами, тощо.

Ключові слова: естетичне сприйняття, професійна якість, 
євроінтеграція.

В статне определяются главньїе особенности зстетического 
восприятия как професіонального качества учителя изобразительного 
искусства: личносттяе, зстетико-художественние, ментальюяе в 
современньїх условиях присоединения Украиньї к Балансному процессу. 
Евроинтеграция определяет такие перспективнеє направлення становлення 
личности будущего учителя изобразительного искусства в вьісшем 
педагогическом учебном заведений, как установяение концепции 
жизнетворчества, опора на духовнеє основе бетия, развитие зстетических 
потребностей, представлений, вкусов. восприятия усовершенствования 
художествєнного и педагогического мастерства путем жспериментирования 
с новеми идеяни, направленнями, технологияии, средствами и т. д.

Ключевее слова: зстетическое восприятие, профессиональное 
качества, евроинтеграция.

БНароуа! Б. У. Іп ІЇіе агіісіе ІЇіеге аге іїеіегтіпесі таіп ресиїіагііїез о/ 
аезіїїеіїс регсеріїоп аз іііе рго/еззіопаі ргорегіу о/а сгеаіїче агі іеасНег: регзопаї, 
аезіНеііс - агіізіїс, тепіаі опез ипдег тодет сопдіїюпз о//оіпіп% Цкгаіпе іо іке 
Воіо^пе ргосезз. Еигоіпіе%гаіїоп де/іпез зиск регзресііче дігесііопз о[/огтаііоп 
о/ а /йіиге сгеаііуе агі іеасЬег регзопаїііу аі а Ні^Н Ресіа^о^ісаІ Едисахіопаї 
Іпзіііипоп аз деіегтіпаііоп о/а Іі/е агі сопсерііоп, етрбазіз оп зрігііиаі Ьазез о/ 
Ьеіп%, сіепеїортепі о/ іке аезікеііс гециігєтепіз, і<іеа. іазіез. регсеріїоп,
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ітргауетепі о/ (Не агіізЧс а/иі ресіа%о&ісаІ хкіїі Ьу теапз о/ ехрсгітепіаііоп зеіїН 
пе* иіеаз, (іігесііопз. іесНпоіо^іез, теїіісхіз еі.

Кеу ууогсіб: аезікеїіс регсерііоп. рго/езхіопаі ргорегіу, еигоіпІе£гапоп
На сучасному етапі приєднання України до Болонського 

процесу педагогічна наука веде активний пошук шляхів 
удосконалення підготовки професійних кадрів. Як зазначив 
В.І.Євдокимов, реалізація Болонських принципів у системі 
національної вищої освіти є важливим чинником євроінтеграції 
України, тобто є дієвим засобом підвищення доступу громадян до 
якісної освіти. Під якістю освіти розуміють відповідність вищої освіти 
як соціальної системи соціально-економічним потребам, інтересам 
особистості, суспільства і держави, що відображає компетентність, 
ціннісні орієнтації, соціальну спрямованість і зумовлює задоволення 
як особистих духовних і матеріальних потреб, так і потреб суспільства. 
Дивитися на студента тільки через викладацький стіл у нових умовах 
уже неможливо. Треба навчитися сприймати студента як особистість, 
розуміти всю складність і багатовимірність його вдачі, виявити у нього 
спадкові, набуті й розвинені здібності та якості, розрізняти 
багатозначність учинків і дій, різноманітність мотивів, емоцій і 
почуттів (4]. Вчитель образотворчого мистецтва сьогодні - це 
професіонал, який бачить, сприймає, розуміє і створює красу. 
Працювати і творити за її законами є одним з головних критеріїв 
підготовки майбутніх педагогів до професійної діяльності. Тому 
значну увагу цьому приділено в Національній державній комплексній 
програмі естетичного виховання (1994 р.), Національній доктрині 
розвитку освіти України у XXI столітті (2001 р.) і інших.

Житгєтворчість, демократизація, свобода, діалог, 
модернізація, особистісно-орієнтований та ціннісно-смисловий 
підходи до фахового становлення особистості майбутнього вчителя 
образотворчого мистецтва у вищому педагогічному навчальному 
закладі спрямовані на розвиток професійно - значущих якостей, серед 
яких естетичне сприйняття є одним з провідних. Реформування 
мистецької освіти в Україні в рамках Болонського процесу ставить 
перед вчителем образотворчого мистецтва такі сучасні вимоги: 
— удосконалювати художню та педагогічну майстерність шляхом 

експериментування з новими ідеями, напрямами, технологіями, 
засобами тощо;
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— розвивати гнучкість мислення, потреби до пізнання та самостійних 
дій;

- актуалізувати художньо-творчі здібності;
- розвивати естетичні потреби, уяву, смаки, сприйняття, що 

необхідні як митцю професіоналу, так і педагогу художнього 
фаху;

Мета статті: розглянути особливості формування естетичного 
сприйняття як професійної якості вчителя образотворчого мистецтва в 
умовах євроінтеграції.

Професійна підготовка майбутнього вчителя, з одного боку - 
це процес, а з іншого - результат, тобто професійна підготовка - це 
процес, якому властиві (лише цій підготовці) особливості чи якості 
(формування знань, умінь,навичок, володіння певними професійними 
вміннями, рефлексія). Проблемі дослідження системи професійних 
якостей педагога в сучасній психолого-педагогічній науці присвячено 
ряд праць. На думку О.І.Гури [3] найбільш складним утворенням, що 
виявляється в діяльності (як результат об’єктивізації властивостей і 
здібностей особистості, а відповідно - знань, умінь та навичок) - є 
якість, яка має інтегративний характер. Це значить, що процес 
утворення будь-якої якості починається з формування найпростіших 
елементів поведінки, що надалі ускладнюються, переплітаються і, 
поєднуючись, інтегруються в якість.

Так представники акмеології О.А.Деркач, В.Г.Зазикін 
зазначають, що акмеологічні інваріанти (загальні базисні властивості 
особистості), такі як сила особистості, високий рівень саморегуляції, 
креативність, тощо - дають змогу швидше сформувати систему 
спеціалізованих гнучких навичок та вмінь, а також особливих 
професійно-важливих якостей, які роблять професійну діяльність 
високоефективною та стабільною [1]. У систему професійних якостей 
викладача ВНЗ різні дослідники проблеми ввели більше ніж 100 
компонентів. С.Л.Рубінштейн відмічав, що цілісність особистості 
полягає не в «кореляції» окремих рис особистості і не в її аморфності, 
а в структурній єдності системних властивостей, які об’єднують усі 
інші. Як відмітив В.О. Сластьонін, основу, що об’єднує всі основні 
професійні якості, складають якості професійно-педагогічної 
спрямованості такі, як спрямованість на професійно-особистісний 
розвиток, наявність професійного ідеалу, позитивної Я-концепції [13]. 
Так В.П.Кузовльов усі професійні якості класифікує на:
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- мотиваційні;
- особисті;
- моральні [8].

На думку А.В.Барабанщикова основними професійно- 
педагогічними якостями викладача ВНЗ повинні бути натхнення, 
відкритість, підвищена вимогливість до себе, дружелюбність (2].

Щоб сформувати у майбутнього вчителя певні якості, його 
потрібно включити в таку діяльність, яка вимагає наявності їх. 
Структура пізнавальної діяльності особистості складається: з процесу 
оволодіння знаннями, вміннями і навичками, досвіду творчої 
діяльності, емоційно-ціннісного ставлення. 1 саме успішне освоєння 
всіх елементів структури пізнавальної діяльності є умовою добре 
сформованого естетичного сприйняття як професійної якості 
майбутніх вчителів образотворчого мистецтва.

Естетичне сприйняття як професійну якість викладача ВНЗ 
згідно дослідженням О.1.Гури можна віднести до експресивної 
підсистеми професійних якостей, куди входять емоційна 
сприйнятливість, емоційно-вольова стабільність [3]. Як свідчать 
дослідження баїагьох вчених формування естетичного сприйняття 
проходить одночасно як формування професійної, особнсгісної, 
естетично-художньої, ментальної якості майбутніх вчителів 
образотворчого мистецтва.

На характерні особливості естетичного сприйняття як 
особистісної якості вчителя образотворчого мистецтва вказують 
В.ІЛозова і Г.В.Троцко. Вони наголошують на тому, що саме 
сприймається і як - визначається особистісними особливостями 
сприймаючого і виражаються ці особливості в здібності помічати 
прекрасне і звертати на нього увагу [11]. В.О.Сухомлинський відмічає, 
що чим більш витончені відчуття і сприйняття, тим більше бачить і чує 
людина в оточуючому світі відтінків, тонів і полутонів, чим глибше 
виражається особистісна емоційна оцінка фактів, предметів, явиш, 
подій, тим ширше емоційний діапазон, який характеризує духовну 
культуру людини. І.М.Цой відмічає, що у людей художнього типу 
розвинені художні здібності, для них характерні цілісність сприйняття, 
жвавість пам’яті, яскрава уява, підвищена емоційність, образність 
мислення. Ці характерні особливості художнього типу багато в чому 
впливають на формування естетичного сприйняття [16].
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Помітний поштовх до розв’язання проблем формування 
естетичного сприйняття як естетично-художньої якості поклали 
дослідження і розробки таких вітчизняних фахівців: О.П.Наконечної 
(естетичне сприйняття в контексті тлумачення естетичного) [12]. 
І.М.Цой (моделювання формування естетичного сприйняття 
мистецтва) [16] Н.В.Куражевої (визначення творчості і сприйняття 
мистецтва) [10] О.С.Кайдановської (емоційний аспект формування 
естетичного сприйняття) [5]. У цих працях розкривається специфіка 
естетичного сприйняття і бачення, які повинна культивувати і 
розвивати в собі людина, яка займається зображувальною діяльністю, 
у тому числі і майбутній вчитель образотворчого мистецтва. Так, на 
думку О.П.Наконечної зміст активного сприйняття світу майбутніми 
вчителями сьогодні не пов’язаний із всеохоплюючою діяльною 
експансією, щодо задоволення своїх потреб, а включає в себе 
споглядання, вміння залишати світ в його самостоянні, повагу до світу 
та здатність до розкриття і збереження розмаїття буття у формах свого 
власного переживання буття через розвиток людської чуттєвості, 
досягнення і збереження певного духовного стану «глядача». А це 
формує готовність до естетичного сприйняття, прийняття того нового, 
що несе час, присутність - у бутті [12]. Естетичне сприйняття - це 
суб’єктно-суб’єктна взаємодія, і її результат залежить від 
особливостей як твору, так і сприймаючого [10]. Формування 
естетичного сприйняття має велике значення в підготовці вчителя 
образотворчого мистецтва, дозволяючи в професійній педагогічній 
діяльності найбільш ефективно передавати учням художні і 
композиційні знання,уміння і навички, а також розвивати естетичні 
якості, потребу в художньо-творчому освоєнні дійсності, художньо- 
образне сприйняття світу.

До ментальних аспектів формування естетичного сприйняття 
належать наукові дослідження Г.Сковороди, О.Кульчуцького [9], 
В .Л. Храмова [15]. Визначення естетичного сприйняття як ментальної 
якості вбирає в себе емоційну, почуттєву сферу ціннісних відносин 
між людиною і світом, які проявляються в почутті прекрасного, 
високого, трагічного, комічного. І саме емоційно-почуттєвий характер, 
кордоцентричність (перевагу серця над головою) української душі 
одностайно підтверджують дослідники цієї проблеми. Г.С. Сковорода 
приписує серцю не тільки чуттєве життя, а і мислення і волю. Як 
добрі так і погані думки концентруються в серці. «Серце - центр 
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людини. Кожен € тим, чим є його серце. Воно і є істинною людиною, 
божа іскра в людині» - говорив Г.С. Сковорода.

Згідно до психолого-педагогічних досліджень Б.Г.Ананьєва, 
В.О.Сухомлинського, М.В.Соколова, М.С.Кагана, В.Г.Кременя, в 
навчальному процесі велику роль відіграє особистість вчителя і його 
професійні якості, у тому числі і естетичне сприйняття. Учитель має 
спиратися у своїй професійній діяльності на синтез інтелектуально- 
творчих та емоційно-позитивних можливостей. М.В. Соколов в своєму 
дослідженні про професійну діяльність зазначив, що творча 
особистість формується тільки творчою особистістю, тому лише 
педагог-творець (особливо в області мистецтва) може формувати 
активну, творчу особистість [14].

Питання формування естетичного сприйняття як головної 
задачі своєї педагогічної діяльності торкалися сучасні дослідники: 
І.М.Цой, [16] М.М.Кір’ян [6]. На необхідність розвитку творчого 
відношення студентів до художньо-педагогічної діяльності, творчої 
самореалізації, на необхідність формування професійних якостей 
художника і педагога, активності знань учителя образотворчого 
мистецтва наголошував М.М.Кір’ян. Поставлені проблеми 
дослідники вирішували спираючись на індивідуальні особливості і 
пізнавальні можливості особистості на використання нових 
педагогічних технологій.

Проблеми художньо-фахової підготовки, до яких входить і 
питання формування естетичного сприйняття висвітлюються у 
науково-педагогічних працях Г.В.Бєди, В.С.Кузіна, Є.В.Шорохова. 
Роботи методичного змісту зовсім малочислені. Наприклад, методичні 
рекомендації щодо сприймання і оцінювання мистецьких творів 
розроблені С.В. Коновець.

Цікавою також є система прийомів формування 
цілеспрямованого сприйняття живописних якостей кольору, яку 
запропонував Ю.В.Коробко [7]. Ця система базується на дослідженні 
кольорових контрастів і розвитку асоціативного мислення. 
ЛЛ.Ефрємова в своєму дослідженні запропоновує схему сприйняття 
творів образотворчого мистецтва на різних рівнях пізнавальної 
діяльності, яка дозволяє на різних етапах впливати на активність 
творчої уяви. Треба зазначити, що всі сучасні методичні системи 
направлені на активізацію творчого інтересу студентів які дозволяють 
вибирати і адаптувати вправи до конкретних умов. Завдання 
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розроблені з врахуванням сучасних тенденцій в мистецтві. Це сприяє 
творчому розвитку студентів.

Висновки. В умовах євроінтеграції вітчизняна освіта повинна 
досягти нового рівня і гармонізувати підготовку вчителів, збагатити 
кращими надбаннями європейського досвіду. Сьогодні вже 
аксіоматичним є твердження, що творчі можливості, закладені у 
кожній людині природою, на певному етапі мають бути педагогічно 
керованими, оскільки саме вчитель може значною мірою професійно 
створити підгрунтгя формування естетичного сприйняття особистості 
та визначити напрямок цього процесу. При формуванні естетичного 
сприйняття як професійної якості у студентів художньо-графічних 
факультетів педагогічних ВНЗ, необхідно враховувати особливості 
формування особистості вчителя образотворчого мистецтва і 
вирішення таких психологічно-педагогічних завдань:
- формування естетичних і художньо-педагогічних інтересів 

майбутніх вчителів образотворчого мистецтва;
- активізація естетичних, пізнавальних і художньо-творчих потреб 

особистості;
- активізація психолого-педагогічних механізмів, які сприяють 

формуванню естетичного сприйняття особистості;
- розкриття і розвиток творчих можливостей студентів;
- розвиток здібності до глибокого аналізу і оцінки творів мистецтва;
- розкриття в ході навчання задач, змісту, форм, засобів і методів 

формування естетичного сприйняття;
- формування естетичного світогляду, етичних та естетичних 

якостей;
- формування фахового естетичного мислення;
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ВІТЧИЗНЯНІЙ ФІЛОСОФІЇ НА ПОЧАТКУ XX СТ.

Автор статті характеризує філософські засади персоналізму, 
розглядає тему особи та особистості з позиції філософів російського 
зарубіжжя на початку XX ст. М.Бердяєва та Л.Шестова. Велику увагу 
приділено аналізу богошукання як важливого шляху самовизначення та 
самореаіізації особистості, коли пошук Бога стає пошуком себе, своєї 
людяності, актуалізацією нових вимірів свого буття

Ключові слова: персоналізм, антропологія, особистість, буття, 
онтологічний, богошукання, трансценденталізм.

Автор статей характеризуєш философские основні персонаяизма, 
рассматривает тему особи и личности с позиций философов российского 
зарубежья начала XX в. Н.Бердяева и Л.Шестова. Большое внимание уделено 
анализу богоискания как важного пути самоопределения и самореализации 
личности. когда поиск Бога становишся поиском себя. своей человечности. 
актуализацией нових измерений своего бьітия

Ключевьіе слова: персонализм, антропологи*. личность, бьітие. 
онтологический. богоискание, трансцендентализм.
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репопаіііу мНеп зеагсН /ог Оод Ьесоте хеагсН /ог опе 'з Ниталііу, асіиаііхаїіоп о/ 
(Не пезч дітепзюпз о/ опе 'з Ьеіп%.
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Кеу ^огсіз: регзопаіізт, апіНгороІо^у. репопаїііу. Ьеіп%. 
апііігороіорсаі. оОосі-хеекіп^и, Ггапзсепсіепіаіізт.

Катастрофічна девольвація моральних цінностей у XXI ст., 
процеси глобалізації, втрата орієнтирів, які склалися в результаті кризи 
християнства Нового часу, - все це призвело до загрози універсалізації 
матеріального інтересу й пріоритету прагматичних цілей перед 
духовними цінностями, до створення масового суспільства, для якого 
характерним є панування масової культури, витіснення істинної 
культури на периферію життя, домінування технічних досягнень 
цивілізації.

Процес самоорганізації Всесвіту ставить на вершину 
Людину- найбільш складне й парадоксальне створіння, яке має 
можливість трансценденції. Оскільки людині завжди властиве бажання 
вийти за межі себе та світу, страх перед своєю плинністю, то вона 
прагне проникнути в майбутнє, накреслити перспективи свого 
розвитку.

Як подолати традиційне відчуження світу й особистості, 
відійти від непродуктивної дихотомії між особистістю та соціумом, 
індивідуальним та колективним, біологічним та соціальним?

У сучасній психології, філософії, соціології, педагогіці, 
політиці проблема людини є найбільш актуальною, ведуться активні 
пошуки й спроби розкрити таємниці людського буття, проте науки не в 
змозі відповісти на всі запити людства. Саме тому інтерес до 
проблеми особистості, який є концептуальною основою персоналізму, 
обумовлений такими факторами: потребами індивіда вирішувати для 
себе смисложиттєві суперечності, вирішенням проблеми відчуження 
людини в сучасному світі, потребою дослідження особистості як 
специфічного феномена.

Виживання людства можливе лише за умови пріоритету 
абсолютних цінностей. Есхатологічна перспектива людства полягає в 
перетворенні його в царство Боже. Моральна досконалість людини 
виступає як імператив еволюції. Щоб людина не зупинилась в справі 
олюднення світу, моральної досконалості, потрібна релігійна 
свідомість.

Існуюча нині колізія між цивілізацією та екзистенцією 
спонукає нині до нового розуміння людини в її протидії силам зла. 
Покликання людини - просування до істини, яка перевищує її саму.

Відродження інтересу до минулого досвіду, зокрема до 
філософської думки XX ст., для якої характерним було осмислення 
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ролі особистості та сенсу її буття з різних філософських позицій, її 
критичне переосмислення є однією з типових ліній пізнання.

XX ст. дало багато уроків людству, нечувано принижуючи 
гідність людини, звеличуючи соціальні інститути, вчинивши жахливі 
злочини. Його деструктивні колізії довели, що надія на військову міць 
і економічну могутність є безперспективними. Єдина надія - на 
всеоб’єднуючу силу ідей, цінностей, приіоритетів, які здатні з’єднати 
людей у всіх їх різноманітностях та ментальних особливостях.

Особистість у психології аналізували з різних позицій: 
психоаналізу (З.Фройд, А.Адлер, К.Юнг); біхевіоризму (Б.Скінпер); 
сошально-когнітивного напряму (А.Бандура, Д.Ротгер); когнітивного 
(Д.Келлі), гуманістичного (А.Маслоу); феноменології (К.Роджерс).

Особистість з персоналістських поглядів у філософсько- 
педагогічній літературі вивчали переважно російські дослідники. 
Плідними в аспекті визначеної проблеми виявились праці І.Вдовіної, 
О.Гагаєва, Є.Козлова, Ю.Мелих, Е/Гайнова, В.Баруліна, Б.Григор’яна 
та ін. Важливим для нашого дослідження виявились роботи 
українських науковців В.ільїна, О.Марченка, В.Кудіна, К.Рассудіної, 
В.Рибалки, О.Петриківської, Т.Титаренко та ін. Проте недостатньо 
дослідженими виявились персоналістські концепції особистості у 
вітчизняній філософській думці XX ст.

Мета статті - виявити філософські засади персоналізму; 
здійснити аналіз концепцій особистості вітчизняних персоналістів 
російського зарубіжжя на початку XX ст. М.Бердяєва та Л.Шестова.

Початок XX ст. в Росії характеризується різноманітними 
релігійними філософськими та літературно-художніми пошуками, 
виникненням та розповсюдженням багатьох теорій, світоглядних 
позицій і ідей: позитивізм, неоромантизм, неокантіанство, 
декаденство, містичний анархізм, теософія, символізм, 
екзистенціалізм, персоналізм та ін. Виникає значний феномен 
російської культури - релігійна антропологія. Релігійні вітчизняні 
мислителі прагнули перш за все розкрити феномен буття людини. їх 
новаторство полягає в тому, що вони осмисляють протистояння Бога 
та Людини, яке притаманне іудаїзму та християнству, й на цій основі 
розробляють концепцію боголюдства.

XX ст. вносить багато нового в розуміння людини та її меж. 
Це й ідея цілісного знання про людину; й ідея споконвічного існування 
сутності людини, що стала наріжним каменем філософії 
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екзистенціалвму; й ідея рівної цінності особистості та суспільства, 
співтворчої єдності людини та Бога, на основі яких розвивається 
персоналізм.

Персоналізм походить від латинського слова «регзопа» - 
початкове значення - «маска», а потім «роль», «характер», персона як 
особистість. З першопочаткового значення слова «персона» як маска 
актора виникають його інші значення: акторська та соціальна роль. 
Розуміння слова «персона» як антоніму до слова «маска» робить 
можливим його вживання в значенні «персонаж», «характер», який 
відноситься до маски, наприклад, маска тигра, маска злодія та ін. 
Вживання слова «персона» в значенні особистість є християнською 
традицією, на думку дослідників [8; 36].

Найбільш видатними представниками персоналізму в Росії 
були С.Алексєєв, М.Бердяєв, Н.Бугаєв, Л.Карсавін, А.Козлов, 
ЛЛопатін, М.Лосський, Л.Шестов, Є.Бобров. Як самостійна 
філософсько-теоретична течія персоналізм виникає в кінці XIX ст. в 
США і в першій чверті XX ст. у Франції, ставши одним з напрямів 
критики й подолання класичної європейської філософії.

Персоналізм не просто ставить особу в центр уваги, а 
наголошує та тому, що саме особистість є першоосновою всього 
сущого. Особа, на думку персоналістів, первинна стосовно людства. 
Суспільство є активним початком до певного періоду життя людини. 
Особа в персоналістському тлумаченні виступає як єдність трьох 
основних характеристик: екстеріоризації, інтеріоризації,
трансценденції.

Екстеріоризація - це самоздійснення особи ззовні, зовнішнє 
самовираження; може приймати будь-які творчі форми, проте 
автохтонною сферою екстеріоризації є особистісне спілкування, 
комунікація, де зустріч «я» з «ти», шо переживається як цінність, задає 
в земному контексті особливі форми існування - пряму і таку, що не 
має зовнішньої цілі зіштовхування двох «я».

Інтеріоризація - внутрішнє зосередження особи, її духовний 
світ, який полягає в самозаглибленості, можливість реалізувати себе у 
внутрішньому світі душі.

Трансценденція - це орієнтація на вишу самореалізацію, 
можливу в акті духовного єднання з Богом. Свобода кожної 
екзистенції виявляється й реалізується в її трансценденціях. Особисте 
життя набуває дійсної значимості за умови співвіднесення з 
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абсолютною, трансцендентною цінністю, яка визначає спосіб 
існування. Трансценденція є не тільки виходом за власні тимчасові 
межі, подоланням своєї обмеженості через спрямованість у майбутнє, 
а виходом за межі власного «я».

Отже, персона розглядається персоналістами як складна 
духовна система людини, світ її особистої свідомості.

Персоналізм є концепцією людини, провідною ідеєю якого є 
неповторність та цінність особистості, тому він і пропонує вивчення 
особистості з метою реалізації її розвитку. На думку персоналістів, 
існують тільки особистості й те, шо вони створюють, тому будь-яка 
реальність є особистісною.

На думку персоналістів, гарантом людських цінностей є віра в 
Бога. У своїй діяльності кожна людина прагне реалізувати своє 
внутрішнє «Я», яке є унікальним. Щоб не відійти від спільно 
виробленої людством, але запрограмованої Богом траєкторії, особа час 
від часу повинна звіряти свої думки, вчинки з традиціями церкви. 
Особистість, проникнула вірою в Бога, своїм баченням шляхів до 
вибору стоїть вище тієї, яка ігнорує цю віру, при цьому особа не 
повинна ніколи заперечувати поглядів і дій інших людей.

Все життя людини є прагненням вічного - служіння вічному 
добру. М.Бердяєв зауважував: «Добро абсолютне, для кожного воно 
полягає у виконанні свого індивідуального, єдиного в світі 
призначення, в утвердженні своєї трансцендентної індивідуальності, в 
досягненні абсолютної повноти вічного буття» [3, с. 271].

Бути людиною - означає бути особистістю, бути духовно 
вільною, зростати в собі, бути творцем. Щоб стати людиною, потрібно 
подолати себе, прагнути до надособистісних цінностей.

Ідея свободи, яка тісно пов’язана з проблемою особистості, 
постала головною інтенцією у М.Бердяєва. Своє бачення свободи 
філософ пов’язує з вирішенням питання виникнення добра і зла. На 
його думку, це питання можна розв’язати лише в зв’язку з 
божественною свободою, тобто проблема добра і зла пов’язана з 
питанням про теодицею. Якщо Бог є всемогутнім, то чому існує 
світове зло? Бог створив людину за образом і подобою до себе, наділив 
неї тими ж якостями, які йому подібні, і він не міг створити людину 
лише для страждань. Бог не несе відповідальності за зло, тому не від 
Бога воно йде, його здійснює людина, яка отримує від Бога свободу. 
Свобода особистості розглядається як високе покликання і обов’язок - 
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реалізація Божої ідеї про людину. Зло розглядається мислителем як 
наслідок вибору людини як вільної істоти, її свободи, але свободи як 
свавілля, як ствердження людської самості. За М.Бердяєвим 
покликання людини полягає в виявленні «образу і подоби Божої» як 
істини екзистенційного духовного досвіду. Втеча від свободи, від 
ризику, від творчості тлумачиться як зрада «боголюдському образу». 
У персоналізмі М.Бердяєва творча свобода розглядається в 
онтологічному аспекті, як екзистенційна сутність, що поєднується з 
трансцендуванням часу. Визнання людини вищою цінністю, мірою 
всіх речей, повинна бути підкріплена внутрішньою працею 
самопізнання і вдосконалення, подолання гріха. Згідно його концепції, 
шлях до внутрішньої свободи - індивідуальний, істина самого себе, 
свого життя, муки творчості. Творчість в концепції мислителя 
розглядається як така, яка можлива за умови свободи (початкової, 
нествореної); дарунку, дарованого Богом; світу як арені творчості: 
«...творчість є подоланням себе, устремлінням до того, шо вище мене. 
Творчий досвід не є рефлексією над власного недосконалістю, це - 
зверненість до перетворення світу, до нового неба і нової землі, які 
повинні підготувати людину» [2, с. 211]; «...для мене творчість 
людини не є вимогою людини і правом її, а є вимогою Бога від людини 
і її обов’язком» [2, с. 209]. Отже, людина створена бути творцем і 
продовжує творити світ. Творчість із Ніщо є творчістю із свободи, 
оскільки Бог створив світ з Ніщо, тобто вільно, із свободи. На відміну 
від Бога, людина потребує матеріалу, щоб творити. Творчість - 
відповідь на поклик Бога, політ над світом, сходження: «Творчість є 
відповіддю людини на заклик Бога» [2, с.214]. Проте в продуктах 
творчості є тяжіння до низу, оскільки людині постійно потрібно 
реалізувати продукти творчості. Саме в цій суперечності полягає 
трагедія творчості людини, яка у невідповідності творчого замислу і 
його здійснення.

Л.Шестов як мислитель унікальної онтологічної і безмежної 
невідомості сущого, обстоював гідність людини. Вважаючи 
онтологізацію добра помилковою і для окремої людини і для людства, 
філософ тлумачив головною цінністю не добро, а шлях до 
справжнього Бога, таємного світу душі людини, живого Бога. 
Мислитель заперечував також онтологізацію розуму, знання, сенсу 
життя: «Добро- братерська любов- Бог, - ми знаємо тепер з досвіду
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Ніцше, - не є Бог... Ніцше відкрив шлях. Потрібно шукати того, що є 
вище співчуття, вище добра. Потрібно шукати Бога» [12, с.208-209].

Будеішість панує над людиною всюди, тому людина 
намагається змиритися з владою самодостатньої необхідності, 
перебуваючи у екзистенційному відчаї. У страхітливій суєтності 
людське життя перероджується і набуває нового контексту, що 
приводить до інших істин, до віри. Перший крок до Бога, за 
Л.Шестовим, - подолання тягару до постійного сталого, вивищення 
над людськими істинами і людським добром. На думку філософа, 
дійти до Бога може людина непомітна, одинична, випадкова, долаючи 
надприродне напруження, протиставивши себе всьому світові. Це 
абсолютно самотня людина, яка покинула саму себе і подолала свій 
відчай. Л.Шестову імпонує людина відчайдушна, сильна духом, 
рішуча, цілеспрямована, проникнула вірою у свої сили, яку не 
задовольняє розмірене обивательське благополуччя.

Особистість готова повірити в Бога тільки тоді, коли Бог 
підкориться їй, людському розумові. Людині здається, що навіть 
Богові слід коритися, а не повелівати, що навіть воля Бога, якщо її не 
підпорядкувати якомусь началу, перетвориться на сваволю.

Як і М.Бердяєв, Л.Шестов вважав, що зло коріниться в самій 
людській свободі: «Якщо людині доводиться обирати між добром та 
злом, то це означає, що свобода вже втрачена... У людина є, повинна 
бути більша, якісно інша свобода: не вибирати між добром і злом, а 
позбавити світ від зла. До зла у людини не може бути ніякого 
ставлення: поки зло існує, нема свободи, і все, що люди до цього часу 
називали свободою, було ілюзією, обманом...» [13, с. 197]. Щоб 
знищити зло, людині потрібно повернутися до віри, здобувши в такий 
спосіб свободу, втративши розум. Мислитель вважає, що проблеми, з 
якими стикається людина, дають змогу особистості для самовияву, бо 
саме в ці хвилини вона мислить найбільш напружено. Л.Шестов 
виступає проти влади пізнання як влади необхідності, закликає вийти 
на такий рівень буття, щоб стати вільним від розуму, бути з випадком, 
з неочікуваним, з унікальним.

М.Бердяєв наголошує на тому, що особистість не просто 
наділена свободою, а сама є свободою. Представники екзистенціалізму 
розглядають цей феномен дещо по-іншому. По-перше, заперечується 
розуміння свободи як вибору між добром і злом. Першим, хто висунув 
цю ідею, був С.К’єркегор. Услід за ним на це вказує Л.Шестов, який
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зазначає, що не та свобода, яку знав і сповістив людям Сократ, свобода 
вибору між добром і злом, а свобода, яка, говорячи словами 
Кіргегарда, є можливістю. Л.Шестов опонує представникам 
середньовічної філософії та теології. Головним аргументом у його 
позиції є положення про те, що якби свобода була вибором між добром 
і злом, то в такому разі вона повинна б була бути притаманною і 
самому Творцю, як істоті вільній. Але в такому випадку цілком можна 
припустити, що, маючи вибір, Творець міг би вибрати Й зло. Тут, 
підкреслює Л. Шестов, для всієї середньовічної філософії виникає 
проблема. З одного боку, не можна припускати, що Бог «має право» 
віддати перевагу злу, а з іншого - під впливом еллінського 
уморозуміння не можна відмовитися від свободи як вибору між 
добром і злом.

Отже, вітчизняний персоналізм розвивався навколо проблем 
людини й людської історії й характеризувався загостреним моральним 
переживанням буття, особливою увагою до внутрішнього світу 
особистості, до проблем духовності. Віра для мислителів - не обряд, а 
все життя під поглядом Бога. Персоналісти самотворення себе як вище 
завдання, сенс життя особистості вбачали як реалізацію взаємин її з 
Богом, у становленні людини вільною суверенною особистістю, котра 
постає перед Богом, а це означає перевершує власну природу й 
перетворюється в іншу - Божественну. Особистість у персоналізмі 
постає не як представник людської маси, а індивід, який здатен 
впливати на загальний поступ історії, визначати її долю. І в цьому 
важливу роль відіграють ціннісні орієнтації, які особистість визначає в 
процесі самоусвідомлення. На відміну від західноєвропейських 
персоналістів, які вважають, що доля людини цілковито визначена 
божою благодаттю, вітчизняні мислителі надають право особистості 
обирати шляхи свого вдосконалення. Вітчизняних персоналістів 
відрізняє концепція всеєдності, соборності, де людське буття 
розчиняється у колективному началі, аскетичне прагнення піднестись 
над життям у найвищі виміри ідеальних сфер, до трансцендентного. У 
проблемі особистості з погляду М.Бердяєва та Л.Шестова виступають 
дві її сторони: її своєрідне, неповторне «я» і надіндивідуальне. Перше 
— бідне, якщо ізолює себе, але розквітає, якщо особистість 
прилучається до вищого, божественного буття. Віра в Бога надає 
особистості безмежних можливостей, робить її співучасником акту 
творення, що продовжується, де кожна мить приховує в собі
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Преображення, якого можна досягти через свободу, творчість людини, 
що збагачує саме божественне життя. У творчості людина розкриває в 
собі образ і подобу Божу, творчість є шляхом звільнення людини, її 
обожнення.

Хоча становлення засад персоналізму відбувалося в XX ст., 
концептуальні положення філософії особистості не тратили своєї 
актуальності.

Стаття не вичерпує всіх аспектів проблеми особистості у 
працях вітчизняних мислителів релігійно-антропологічного напряму, 
розкриваючи простір для подальших наукових пошуків, зокрема 
вивчення спадщини персоналістів Л.Карсавіна, А.Козлова, ЛЛопатіна, 
Н.Бугаєва, С.Алексєєва, М.Лосського, Є.Боброва, С.Гессената ін.
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Радикальні зміни в нашій державі, зумовлюють необхідність 
підвищення якості підготовки майбутніх педагогів української 
національної школи. Державною програмою „Вчитель” визначено, що 
в освіті ключова роль належить саме вчителю, адже через його 
діяльність відбувається становлення особистості, удосконалення її 
інтелектуального, духовного і фізичного потенціалу, який потребує 
оновлення змісту вищої педагогічної освіти, зокрема стосовно 
забезпечення випереджувального спрямування підготовки вчителів [1].

Професійна підготовка вчителя фізичної культури 
пов’язується перш за все з наявністю та рівнем реалізації професійно- 
значущих знань, умінь, навичок, особистісних якостей, про що 
свідчить значна кількість публікацій, присвячена цій проблемі. 
Важливими показниками, що характеризують професійну підготовку, є 
якість знань, високий рівень розвитку педагогічних умінь, належна 
спортивно-технічна підготовка, активна участь у громадському житті, 
любов до дітей та своєї професії. Означені показники дають 
можливість об’єктивно визначити рівень професійної готовності 
майбутніх фахівців до діяльності вчителя фізичної культури як 
результату їхньої професійної підготовки в педагогічному 
університеті [2].

Професійну готовність ми розглядаємо як інтегративне стійке 
утворення, яке проявляється на основі сформованості потреб і 
здібностей та характеризується соціально-нормативним рівнем 
перетворення суспільних відносин у систему функцій індивіда, що 
визначає його ставлення до діяльності та її результативність [3].

Незважаючи на великий теоретичний і практичний досвід 
педагогічної науки у підготовці кадрів для шкіл, проблема підготовки 
майбутніх учителів фізичної культури до здійснення позакласної 
роботи з фізичного виховання в основної школі, практично не 
відображена у спеціальній літературі та здійснюється без достатньої 
професійно-педагогічної спрямованості.

Сьогодні перед вчителем фізичної культури в школі стоїть 
проблема - зробити фізичне виховання процесом безперервної дії 
(навіть протягом такого короткого часу, як добовий цикл). Це означає, 
що вчитель не має права обмежувати свою діяльність лише уроками 
фізичної культури. Два або навіть три уроки фізичної культури, 
передбачені навчальним планом на тиждень не можуть забезпечити 
необхідного добового обсягу рухів, чого, звичайно, недостатньо для
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забезпечення нормального фізичного розвитку і рухової 
підготовленості учнів. Отже, потрібні допоміжні форми фізичного 
виховання. У зв’язку з цим зростає необхідність удосконалення змісту 
фізичного виховання учнів основної школи. Важливу роль у цьому 
процесі відіграє позакласна спортивно-масова та фізкультурно- 
оздоровча робота.

Дослідження показали, що позакласна робота з фізичного 
виховання в основній школі має бути спрямована на вирішення таких 
взаємопов’язаних завдань: зміцнення здоров’я, загартування, 
підвищення працездатності учнів; розвиток фізичних і рухових 
можливостей учнів; формування звичок здорового способу життя, 
позитивного ставлення до фізичної культури, мотивів і цілей активної 
рухової діяльності; виховання потреби у систематичних заняттях 
фізичними вправами. Успішне розв’язання цих важливих завдань 
можливе лише за умови готовності вчителів фізичної культури до 
зазначеної роботи.

Проблема вимірювання професійної готовності майбутнього 
фахівця до педагогічної діяльності пов’язана із визначенням критеріїв 
та рівнів її сформованості. Аналіз педагогічної літератури виявив 
значні розбіжності до критеріальних характеристик професійно- 
педагогічної готовності. Автори визначають такі критерії оцінки 
ступеня розвитку готовності до педагогічної діяльності: мотиваційно- 
ціннісне відношення до роботи з учнями; інтелектуальну та 
комунікативну включеність в навчально-професійну діяльність; 
проявлення до неї рефлективності, гнучкості та широти 
мобілізаційних, орієнтаційних, розвивальних, соціально-перцегггивних 
та операціональних вмінь; креативність як здібність та готовність до 
продуктивної творчості у процесі вирішення різнобічних 
реабілітаційно-педагогічних завдань, вміння розробляти та складати 
здоров’язабезпечуючі програми для загальноосвітніх шкіл 
(Г.А.Степанова, Г.А.Булатова, Р.М.Гимазов); мотиваційна стабільність 
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доцільність педагогічних дій; достатній рівень сформованості 
педагогічних здібностей (А.Ф.Ліненко); ціннісне відношення до 
педагогічної діяльності, технологічна активність, творча активність, 
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педагогічне мислення, професійно-педагогічне самовдосконалення 
(І.Ф.Ісаєв).

Аналіз стану готовност і майбутніх учителів фізичної культури 
до позакласної роботи з учнями основної школи вказує на необхідність 
істотного вдосконалення системи підготовки майбутніх учителів 
фізичної культури до зазначеної діяльності [4].

Ми вважаємо, що вищі педагогічні навчальні заклади повинні 
здійснити оновлення змісту професійної підготовки майбутніх 
учителів, яка має забезпечувати: набуття навичок викладача- 
організатора позакласної роботи з фізичного виховання в школі; 
оволодіння навичками ефективного навчання й тренування у масовому 
спорті; опанування майбутніми вчителями структурою та змістом 
основних документів планування, обліку і звітності з агітації та 
пропаганди спортивно-масової та фізкультурно-оздоровчої роботи в 
школі; оволодіння майбутніми вчителями практичними вміннями 
щодо проведення методичної роботи: з іншими вчителями- 
предметниками, класними керівниками - для надання методичної 
допомоги в організації та проведенні ними фізкультурно-оздоровчих 
заходів у режимі навчального дня школярів; з учнями - щодо 
формування навичок самостійних занять фізичною культурою і 
спортом.

На основі цього нами були розроблені критерії які визначають 
рівень готовності майбутніх учителів фізичної культури до проведення 
позакласної роботи з учнями основної школи:

Мотиваційно-ціннісний критерій - характерна зацікавленість і 
наявність соціально значущих мотивів до організації та проведення 
позакласної роботи з учнями основної школи. Виражена потреба у 
додаткових заняттях фізичною культурою і спортом. Наявність 
особистого стилю в організації відповідних занять, готовність 
впливати на учнів основної школи з метою залучення їх до 
систематичних занять фізичною культурою і спортом, бажання 
досягти успіху у професійній діяльності.

Операційно-діяльнісний критерій - наявність цілісної системи 
знань і практичних умінь щодо організації та проведення позакласної 
роботи з фізичного виховання. Вміння застосовувати особистісно- 
орієнтовані технології, вільне володіння технічними та прийомами 
застосування різних методів, форм і засобів фізичного виховання у 
процесі позакласної роботи, її планування та аналіз. Високий рівень
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сформованості навичок самостійної роботи, що надає позакласній 
діяльності творчого характеру, обов'язкове врахування вікових, 
статевих та індивідуальних особливостей учнів основної школи. 
Впевнене здійснення контролю за фізичним станом школярів та 
консультативної допомоги.

Розвиваючо-вольовий критерій - усвідомлення важливості 
занять фізичними вправами з учнями основної школи. Систематичний 
та творчий характер самоаналізу власної професійної діяльності і 
узагальнення досвіду інших. Комунікативні навички спілкування з 
учнями, батьками, колегами сформовані на рівні співтворчості. Вміле 
внесення коректив у роботу і спілкування. Яскравий прояв 
ініціативності, рішучості, самостійності, лідерських якостей, 
впевненості в успіху.

Одночасно за кожним критерієм доцільно визначати й рівні 
готовності майбутніх учителів фізичної культури до позакласної 
роботи з учнями основної школи (початковий, достатній, високий). 
Систематичний та об’єктивний облік успішності, який буде 
здійснюватись за цими критеріями мобілізує студентів, стимулює їх до 
навчання, а викладачеві дозволить отримати об’єктивну інформацію 
про рівень їхньої готовності до зазначеної діяльності, а значить 
своєчасно коректувати її за нинішньою системою підготовки.

Таким чином, готовність майбутнього вчителя фізичної 
культури до позакласної роботи з учнями основної школи 
розглядається як результат професійної підготовки студента вищого 
навчального закладу, який виражений у здатності до формування 
особистої фізичної культури учнів і здійснення ролі координатора 
здоров’язабезпечуючої освіти в основній школі та виражається у 
сформованості мотивацій (усвідомлення важливості додаткових занять 
фізичними вправами з учнями основної школи, зацікавленість цією 
роботою, постійний інтерес до професії), знань (форм і методів 
організації спортивно-масової та фізкультурно-оздоровчої діяльності 
школярів, основ медико-біологічного і науково-методичного 
забезпечення занять фізичною культурою, структури та змісту 
основних документів планування обліку та звітності з позакласної 
роботи), умінь (вдало організувати навчально-тренувальний процес: 
відбір, комплектування спортивних секцій, груп, гуртків, проведення 
занять і змагань; надавати методичну допомогу у проведенні 
фізкультурно-оздоровчих заходів у режимі навчального дня іншим 
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вчителям; систематично здійснювати самоаналіз професійної 
діяльності щодо узагальнення власного досвіду та досвіду інших), 
комунікативних навичок та якостей майбутніх учителів фізичної 
культури (навички комунікативної та творчої діяльності).
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АНАЛИЗ ВРЕМЕННЬІХ РАМОК ПРОТЕКАНИЯ ВОЗРАСТНЬІХ 
КРИЗИСОВ РАЗВИТИЯ ЛИЧНОСТИ

У цій статті говориться про те що на сьогоднішній день на жаль не 
існує єдиної усіма визнаної класифікації вікових періодів розвитку людини, 
хоча у різний час застосовували численні випробування створення загальної 
вікової періодизації

У статті проводиться теоретичний аналіз періодизації різних 
авторів (Л.С.Виготський, С.Б.Братусь, Л.Ф.Обухова, ЕЕріксон, І.Г.Малкіна- 
Пих, К.Н.Паліванова. В.І.Сяободчіков та ін.). В уявлені що до вікових криз 
розвитку початковим є членування періодів розвитку на окремі етапи. А 
основою проблематики є нечіткість меж яки відокремлюють початок і 
кінець кризи вікових меж. Результатом цього є поява багатьох різних 
класифікацій, а єдина класифікація так і не була створена.
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зрілість.

іп ріееп сіаизе іо Ье зрокеп (Паї [ог іо<1ау, ип/огіипаїеіу. іИеге із по 
ипі/огт зіапдагд сіаззі/ісаііоп о[ (Не аре регіодз о[ сіеуеіортепі о/ іНе регзоп 
іНоирН питегоиз аііетріз о[ сгеаііоп о[ (Не репегаї аре регіодігаііоп увеге аі 
уагіоиз іітез игиіегіакеп.

ТИе іНеогеїіса! апаіузіз регіоеііхаііоп сііД'егепі аиіНогз ( З.ВВгаіиз, 
Ь.Г.ОЬикНог»а, Е.Егісзоп із зрепї, А. О. Маікіп-РіН, К.И.Роіпапоуа, К 
І.ВІоЬоіісНікоу ...). іп гергезепіаііоп аЬоиі аре сгізез о/сіезеїортепі рагііііопіпр 
(Не регіосі о[сіеееіортепі оп зерагаіе зіарез із іпіііаі Агиі (Не Ьазіс ргоЬіетаїіс із 
уариепезз о[ (Не Ьогсіегз. зерагаїіпр Наз Ьерип аізо (Не епй о[сгізіз /гот асЦасепі 
аре. Аз а гезиіі о/ і( іНеге таз а зеї о[ уагіоиз сіаззі/ісаііопз, апсі ипі[огт 
сіаззі/їсаііоп агиі Наз паї Ьееп сгеаіед.

Кеу игогііз: апаіузіз рєгіосіігаїіоп, сгізез Аеееіортепі. зіаЬіе регіосі, 
регіоеіз о/сНапрез.

Постановка проблеми. Возрастньїе кризиси возникают при 
переходе от одной возрастной ступени к другой, связани с 
системними качественнимн изменениями в сфере сониальних 
отношений человека, его деятельности и сознания [4; 6]. В 
представлений о возрастньїх кризисах развития исходним являетея 
членение периода развития на отдельнме зтапи, а основной 
проблематикой являетея неотчетливость границ, отделяюіних начало и 
конец кризиса от смежнмх возрастов.

Проблемой гра данин возрастньїх кризисов занималось 
больїпое количество психологов, как в отечественной, так и в 
зарубежной психологической науке, ереди них Л.С.Виготский, 
С.Б.Братусь, Л.Ф.Обухова, З.Зриксон, И.Г.Малкина-Пьіх, 
К.Н.Поливанова, В.И.Слободчиков и многие другие.

Актуальность данной проблеми имеет междиспиллинарний 
характер и открьівает реальнме перспективи как для интегрании 
разних отраслей знання о человеке, так и для комплексного изучения 
человека в рамках одной науки. На сегодняшний день, к сожалению, 
не существует единой общепринятой классификации возрастньїх 
периодов развития человека, хотя в разное время предпринимались 
многочисленние попитки создания обшей возрастной периодизации. 
В результате зтого появилось множество различних классификаиий, а 
единой классификации так и не било создано.

Цель данной статьи заключаетея в обзоре, анализе и 
сравнении критических точек развития в некоторих возрастних 
переодизациях развития.
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Л.С.Вмготский под кризисом развития понимал 
сосредоточение резких и капитальних сдвигов и смещений, изменений 
и переломив в личности ребенка. Кризис — зто переломний пункт в 
нормальном течении психического развития. Он возникает тогда, 
«когда внуїренний ход детского развития завершил какой-то цикл и 
переход к следующему циклу будет обязательно переломним.,д> [З, 
с.384]. Кризис — зто цепь внутренних изменений ребенка при 
относительно незначительних внешних изменениях. Сущносгью 
каждого кризиса, отмечал он, является перестройка внутреннего 
переживання, определяющего отношенне ребенка к ереде, изменение 
потребностей и побуждений, двнжущих его поведением. На зто 
указмвала и Л. И. Божович, согласно мнению которой причиной воз- 
никновения кризиса является неудовлетворение нових потребностей 
ребенка.

Первнм в научной литературе бмл описан кризис полового 
созревания. Позднее бил открьгг кризис трех лет. Еще позднее бил 
нзучен кризис семи лет. Наряду с ними виделяют кризис 
новорожденности и кризис одного года. Таким образом, ребенок от 
момента рождения и до периода юношества переживает пять 
криз ясних периодов [8].

По мнению Виготского, кризиси в отличие от стабильних 
периодов, длятея не долго, несколько месяцев, при неблагоприятном 
стечении обстоятельств растягкваясь до года или даже двух лет. 
Ребенок в очень короткий ерок меняетея весь в целом, в основних 
чергах личности. Развитие принимает бурний, стремительньїй, иногда 
катастрофический характер, оно напоминает революционное течение 
собитий, как по темпу происходящих изменений, так и по смислу 
совершаюшихся перемен. Он возникает на стике двух возрастов и 
знаменует собой завершение предидушего возрастного периода и на­
чало следуюшего. Источником возникновения кризиса вметупает 
противоречие между возрастаюпшми физическими и психическими 
возможностями ребенка и ранее спожившимися формами его 
взаимоотношений с окружающими людьми и видами (способами) 
деятельносги. Зто поворотньїе пункти в детском развитии, для 
которих характерно наличие кульминанионнмх точек, или «вершин» 
кризиса. Л.С. Виготский предложнл приннмать начало кризиса, в 
период - ближайшее к зтому ероку предшествующее полугодие, а за 
его окончание - ближайшее полугодие последующего возраста. Зги
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«вершини», характеризую! все критические возрасти, и резко 
отличают их от стабильних зпох детского развития. Критические 
возрастьі имеют ясно вмраженное трехчленное строение и 
складмваются из трех связанньїх между собой литическими 
переходами фаз: предкритической, критической и посткритической 
[4, с.244-256].

Таким образом, Л.С.Вьіготский представил возрастную 
периодизашяо в следующем виде.

Кризис новорожденности.
Младенческий возраст (2 мес. — 1 год).
Кризис одного года.
Раннєє детство (1 год — 3 года).
Кризис 3 лет,
Дошкольньїй возраст (3 года — 7 лет).
Кризис 7 лет.
Школьньїй возраст (8 лет—12 лет).
Кризис 13 лет.
Пубертатний возраст (14 лет— 18 лет).
Кризис 17 лет.
Периодизаиий возрастного развития довольно много. Как-то 

так повелось в возрастной психологии, что ни взрослость, ни кризис 
взрослости почти не изучаются специально, поскольку считается, что 
даннне других отраслей психологии (психология познавательних 
процессов, психология творчества, клиническая психология, 
социальная психология, психология труда и многие другие) в 
комплексе, так или иначе освещают разнне аспекти зтого периода 
жизни [12]. Наиболее детально разработанньїми и содержательньїми 
являются периодизации развития в детстве и отрочестве. Зто не 
случайно. ПервиЙ зтап в жизненном цикле человека - истоки, время 
становлення психических функций, и личностних образований; он 
очень значим в генетическом плане и хорошо изучен. В зрелости уже 
не будет качественньїх изменений в развитии психологических 
процессов: взрослий человек имеет творческое мишление, 
произвольную смисловую память и произвольное внимание, развитие 
форми речи, включая письменную, и т.д. Отдельнне их показатели 
колеблются в том или ином диапазоне, но таких существенньїх 
сдвигов, как в детстве, в зрелости не наблюдается [6, с.137]. А 
переломи и сдвиги в развитии возникают именно тогда, когда налицо 
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несоответствие между паличними возможностями, областью знаний и 
умений и системой смислових связей с миром [1; 10]. В точках 
значительного расхождения зтих сторон деятельности и происходят 
мало изученньїе доселе нормативнме кризисьі зрелости.

Можно указать, по крайней мере, следующие отличия зтих 
кризисов от кризисов детства. Они возникают реже, с большим 
временнмм разрьівом (7-10 лет), не столь строго привязанн к возрасту 
и более тесно зависят от «социальной ситуации развития» 
(Л.С.Вмготский, 1984), наконец, они проходят достаточно осознанно и 
куда более скрьгго, интериоризовано, не демонстративно (последним 
во многом и обусловлена их малая изученность в научной психологии) 
[9, с. 448-449].

По мнению Б.С.Братуся движущей силой психического 
развития вмступает накалливающееся противоречие между 
мотивационно-потребностной сферой и операционально-техннческой 
стороной ведушей деятельности. Позднее Б.С. Братусь предложил 
сделать зто противоречие предметом психологического анализа и не 
только в детском возрасте, но и зрелом, обосновав зто тем, что 
возрастное развитие в зрелом возрасте также неизменно предполагает 
переоценку смьіслообразующих мотивов и стремление согласовьівать 
свои реальньїе практические возможности (инструментальная сторона 
деятельности) с мотивами н актуальними целями [1].

Характеризуя зрельїй возраст, Б.С .Братусь, отмечает: «Так или 
иначе, здесь не редко прежние мотиви, прежние представлення о себе, 
своих возможностях и перспективах перестают соогветствовать на 
деле изменившимся возможностям, изменившейся внешней 
«социальной ситуации развития», изменившемуся соотношению 
между пройденннм и оставшимся жизненньїм временем» [1; 8]. К 
основним же изменениям, которме укладмваются в понимание 
«социальной ситуации развития» в зтом возрасте, можно отнести, 
прежде всего, отношенне к человеку со сторони окружаюших, в 
котором определеннме надеждм, которие на него возлагались, 
сменяются ожиданием реального их подтверждения.

По мнению Б.С. Братуся, вмход из ситуации нормативного 
кризиса может бить двояким. Необходимо дибо найти пути 
дальнейшего совершенствования и тем самим достигнуть 
соответствия между своими возможностями и мотивами, либо 
изменить смисловую ориентацию в том направлений, в котором будет 
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возможно поступательное развитие личности. Нсвозможности 
осознания зтой альтернативи, по утверждению того же автора, 
приводит к аномальному развитию личности, реактивному 
преодолению сложившегося противоречия. Например, к появленню 
разного рода «защитних» мотивов, которие толкают к осуществлению 
ложнокомпенсаторной деятельности. Смисл зтой деятельности 
своднтся к тому, чтобьі «законсервировать» [5, с. 157], оставить 
прежним внутренне противоречие и тем самим приспособиться к 
нему.

Б.С.Братусь обозначил следующие периодм жизни, с 
прохождением котормх наше бивают, связани л ич постиш е сдвиги: 
28-34 года, 40-45 лет, 50-55 лет, наконец, изменения позднего 
старческого возраста. Зто время нередких кризисов личности, тогда 
как развитие в интервалах между обозначенними возрастнмми 
рамками обьічно происходит более сглажено. Можно предполагать, 
однако, что именно в зти интервалм происходит постепенное 
накопление тех противоречий (в частности, между операциоально- 
технической, познавательной и сммсловой сторонами деятельности), 
которие предстанут в явном виде во время кризиса. «Следует, видимо, 
особо подчеркнуть, что указанньїе возрастние рамки являются 
достаточно условиьіми. Как характер, так и сроки тех или иних 
кризисов могут заметно варьироваться в зависнмости от конкретних 
особенностей двух основних условий проте кания психических 
процессов: физиологических условий (например, длительная н тяжелая 
болезнь, гормональнеє сдвиги и т.д.) и - что наиболее важно — 
внешних социальних условий (изменение внешних требований, 
социальних ожиданий н т.д.). Указанньїе сроки можно рассматривать 
лишь как нормативние, т. е. достаточно типичние для нормального, не 
отягощенного болезнями или особшми социальнмми потрясениями 
хода развития личности...» [9, с. 446].

По Левинсону (Ьєуіпвоп В., 1978), жизнь состоит из 
чередования периодов стабильного состояния и периодов изменения. 
В период стабильного состояния различние компоненти жизни 
человека (его работа, семья, дружеские отношения, идеалм) находятся 
в состоянии равновесия между собой. При атом один-два компонента 
являются центральними. По Левинсону, зтот период продолжается 
обьічно 6-8 лет [10].

302



Розділ 1- Теоретичні основи педагогіки вищої школи

Период изменения наступает, когда человек, относительно 
довольний своей жизнью, начинает видеть ее в новом свете. 
Собственное отношенне к различньїм ценностям жизни кажется ему 
уже неправильним. Он начинает понимать, что некоторьіе моменти в 
своей жизни переоценивал, в то время как другие недоопенивал. Он 
может прийти к виводу, что не сумел самореализоваться, проявить 
способности, утвердить свои ценности и идеали. Наконец, ему может 
просто показаться, будто в его жизни что-то не так. Возникшая 
неудовлетворенность требует от личности поисков вьіхода. Человек 
должен понять, что ему нужно изменить в своей жизни, от чего он 
должен отказаться, чтобьі найти что-то новое [10].

Развитие личности происходит лишь тогда, когда ей в период 
изменения удается совершить ту духовную работу, которой требует 
жизненная ситуация. Человек должен адекватно оненить зту ситуацию 
и принять решения, которие лягут в основу его следующего 
жизненного периода [10].

Период изменения, или нормальний кризис, можно разделить 
на несколько зтапов. Во время первого из них человек старается не 
видеть, как изменилась его жизненная ситуация, хотя при зтом может 
чувствовать себя несчастним, разочарованним, испитивать депрессшо 
или ощущать нависшую над ним угрозу (у него могут даже 
обнаруживаться соответствующие психосоматические симптоми). 
Второй зтап начинается, когда личность обращает впимание на зти 
сложньїе чувства, приближается к них», одобряет их, счнтает своими, 
не отказьівается думать о них. На третьем зтапе человек начинает 
вияснять, как зти чувства связани с его жизненной ситуацией, ищет 
причини недовольства собой и той жизнью, которую ведет. На 
последнем зтапе принимается решение, какой путь в жизни избрать, 
что оставить и с чем расстаться, чтоби освободить место для нового 
[13, с. 420].

Левинсон виделил переходи:
К раннєй взрослости - 17 - 22 - года;
Переход 30-летия - 28 - 33 года;
К средней взрослости - 40 - 45 лет;
Переход 50-летия - 50 - 55 лет;
Переход к поздней взрослости - 60 - 65 лет.
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Переходние периодьі автор счигает стрессовими, так как в зто 
время цели, образ жизни подвергаются пересмотру и переоценке 
[13, с.294].

Американская журнал истка Гейл Шихи, вдохновленная 
поясками Левинсона, применила автобиографический метод в 
сравнительном анализе жизни супругов. Ее виводи во многом 
подтвердили даннме Левинсона.

Развитие в период взрослости зависит от разрешения проблем 
предшествуюіцих периодов (от рождения до ранней взрослости): 
обретение доверия, автономии, инициативи, трудолюбия. 
идентичности. Г. Шихи счигает, что вопросш идентичности остаются 
актуальними на протяжении всего периода взрослости. Процесси 
достижения идентичности обеспечивают чувство непрершвности 
опьгга взрослой жизни [7, с. 32].

Гейл Шихи в своих исследованиях также отмечает, что при 
переходе с одной ступени развития на другую, у человека разрушается 
существующая защигная структура, но и приобрегаєте я новая, 
постепенно приспосабливаясь к окружаюшим условиям. Зтот переход 
может продолжаться несколько лет. По преодолении зтого периода 
человек попадает в продолжительний период стабильности, 
прнобретая чувство равновесия. Г. Шихи утверждает, что личность 
обладает скрьггой тенденцией к изменению, которая реализуетея под 
воздействием знаменательних собитий. Вехами нашей жизни 
являются знаменательньїе собьітия такие как, например: окончание 
учебного заведення, брак, развод, прием на работу и т.п. а ступень 
развития определяетея изменениями, которие происходят в личности в 
зти переходние периоди. Г. Шихи виделяет 4 измерения жизни, 
которие могут служить своеобразними крнтериями наличия 
возрастного кризиса [2]:
1. Отношение к другим. Появление дистанцированности от других. 
2. Чувство опасности. Потеря безопасности, опори в жизни.
3. Восприятие времени. Ощущение, что не успеваю жить. Время 

бежит, а жизнь проходит мимо.
4. Тело. Ощущение физического спала.

Предложила следующую периодизанию возрастних кризисов 
[13, с. 295]:
- Отрьів от родите льских корней - 20 -22 года;
- ЗО лет - нормативний кризне взрослости;
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— Корни и расширение - после ЗО лет;
- Кризис середини жизни - 40 лет;
- Обновление или покорность - после 45 лет.

Также автор указьівает, что момент возникновения, 
продолжительность. острога кризисов могут заметно варьнровать в 
завнсимости от личньїх обстоятельств.

В работе В.И.Слободчикова «Категория возраста в психологии 
и педагогике развития», опубликованной в 1991 г. в журнале «Воп- 
росьі психологии», била сформулирована периодизация развития 
субьектностн человека в онтогенезе. На каждой ступеньке развития 
человек, по мнению автора, проходит две фази - период становлення 
его собьітийности с социальной обшностью и период реализации своей 
самобьггности. Начало каждой ступени - «...зто всегда новое 
(потенциально возможное) рождение в новую форму жизни, не 
отменяющую прожитую ступень, а обьемлюшую и сохраняюіцую ее 
дари и достижения. Важно подчеркнуть, что сама последовательность 
ступеней - зто не просто условное членение как би непреривного 
процесса зволюционирования, а прежде всего смена режима 
индивидуальной жизни: как кризис самосги и единичности («так жить 
нельзя») — в кризисах рождения - и поиск нових форм со-бьггийности 
(на сталий принятия); н как кризис со-битийности («хочу бить, как 
ти») - в кризисах развития - и поиск нових способов самоопределения 
(на стадии освоєння) [13, с. 45]. Завершающая ступень, виделенная 
автором, ступень универсализации показивает зрелость в мудром со- 
битии с миром как проявление предельной ответственности человека 
за мир вокруг себя.
Схема периодизацин развития в онтогенезе по В.И.Слабодчикову

Ступени развития 
субьективности

Мггтриид возрастов

Период становлення 
собьгтийности

Период реализации самобьггности

Кризисм
Стадии 
принятия

Кризнсьі Стадии освоєння

Оживление «Ми»
Родовой кризис 
(-2 мес) - (+3 
нед.)

Новорожленн 
ость(новорож 
ден-ньгй) 0,5^» 
мес.

Кризис 
новоро- 
жденности
3^-7 мес.

Младснчество 
(младенец) 
6-12 мес.
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Вмвод. Так в периодизаиии предложенной Л.С. Вмготским,

Одушевление 
«Я сам»

Кризис 
младенчества 
11-18 мес.

Раннєє 
детство (дитя;
1 г. 3 мес. -3 
года

Кризис 
раннего 
детства

2.5-
3,5 г.

Дошкольное 
детство (ребеиок) 
3 гола - 6.5 лет

Персонализация 
«Я лично»

Кризис детстве 
5Л-7.5 лет

Отрочсство 
(отрок) 
7-11,5 лет

Кризис 
отрочества 
11-І4лет

Юності. (юноша)
13,5-18 лет

Инднвндуали- 
зацня «На том 
стою н не могу 
иначс»

Кризис юносте 
17-21 года

Молодость 
(молодой 
человек) 19-
28 лет

Кризис 
молодосте 
27—33 года

Взрослость 
(взрослмй) 
32-42 года

Унивсрсаличанил 
«Если не я, то 
кто»

Кризис взрос­
лости 39-45 лет

Зрелость
(зрешй муж)
44-60 лет

Кризис зре­
лости 55-65 
лет

Старості (старик) 
62 года -

Крюис индиви- 
дуальной жизни

онтогенез представляет собой чередование, смена определенньїх 
периодов развития. В переодизациях Г. Шихи, Б.С. Братуся, В.И. 
Слободчикова основанием для внделения кризисньїх периодов 
считается положение человека в общественной системе отношений.
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МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ФІЛОЛОГІЧНИХ ДИСЦИПЛІН ЯК 

СКЛАДНОГО ІНТЕГРАТИВНОГО УТВОРЕННЯ

У статті аналізується структура професійної компетентності 
майбутніх учителів філологічних дисциплін, виокремлюється варіативна і 
інваріантна складові професійної компетентності як складного 
інтегративного утворення

В статье анализируется структура профессиональной 
компетентносте будуїцих учителей фияологических дисциплин, вьіделяется 
вариативная и инвариантная составньїе части профессиональной 
компетентность как сложного интегративного образования.

ТВе агіісіе деаіз мчіВ іВе зігисіиге о/ рго/еззіопаї сотреіепсе о/ іВе 
/иіиге іеаскегз о]' іВе рііііоіоурсаі зиЬ]есІз, іВе уагіапі апсі іпуагіапі сопзіііиепі о/ 
іВе рго/еззіопаї сотреіепсе аз а сотріех іпіеугаііче ипіі.
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структурний компонент, варіативна частина, інваріантна частина.
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катіоні сопзіііиепі. іпмагіапі сопзіііиепі.

З огляду на новітні тенденції (постановка проблеми) розвитку 
суспільства, основні принципи і вимоги Болонської декларації; 
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створення єдиного ринку праці та інтелектуального простору, 
підвищення мобільності кадрів, особливо великого значення набуває 
формування професійної компетентності майбутніх учителів 
філологічних дисциплін. Нові суспільні відносини в умовах 
трансформації суспільства зобов’язують особистість самостійно і 
вільно орієнтуватися та компетентно діяти у реальному житті і 
трудовій діяльності. Отже, цілком природно посилився інтерес до 
питання формування професійної компетентності як важливої 
складової становлення особистості майбутніх учителів філологічних 
дисциплін. Проте, в теорії та практиці вищої школи виникла 
суперечність між суспільною потребою у висококваліфікованих 
учителях і традиційним підходом до здійснення їх професійної 
підготовки. Л.В. Конлрашова зазначає, що «аналіз повсякденної 
практики дозволяє говорити про те, що вища школа не завжди формує 
у своїх випускників в повній мірі готовність до життя і прані в нових 
умовах» [2, с. 20].

Проблемі формування професійної компетентності (загальний 
аналіз останніх досліджень і публікацій) майбутніх фахівців 
присвячені праці українських дослідників О.В.Овчарук, О.І.Пометун, 
О.ІЛокшиною, О.Я.Савченко, С.Є.Трабачевої, Л.Е Паращенко. У 
російській педагогічній і психологічній літературі вивченням питання 
компетентності займалися В.І.Байденко, Н.В.Кузьміна, Б.Д.Ельконін, 
В.В.Сєріков, А.В.Хуторський, В.Д.Шадріков, Г.І.Ібрагімов, Ю.Г.Татур, 
Є.Ф.Зеєр, С.Є.Шишов. Серед новітніх досліджень з проблеми 
формування професійної компетентності слід зазначити роботи 
В.А.Адольфа, В.А.Болотова, В.Н.Введенського, К.Б.Віаніс- 
Трофименко, І.О.Зимньої, М.ІЛук’янової, О.В.Морозова, 
Н.Ю.Сенягіної, В.Я.Синенко, Т.М.Сорокіної, Д.В.Чернілевського.

Окремі аспекти професійної підготовки сучасного педагога 
представлені у працях А.К.Маркової, яка розробляє психологічну 
модель професійної компетенції вчителя; І.І.Риданової, О.А.Абдуліна, 
які розробляли комунікативні вміння в структурі педагогічної 
майстерності; Л.А.Петровськоі, яка досліджує педагогічну 
компетентність у спілкуванні.

Професійна компетентність - категорія багатоаспектна. Її 
структура визначається цілями й завданнями сучасної освіти і являє 
собою цілісну систему. Проте, незважаючи на розробленість певних 
аспектів досліджуваної теми, на сучасному етапі питання структури 
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професійної компетентності залишається до сих пір остаточно 
невизначеним. Загалом структура професійної компетентності 
майбутніх учителів визначається дослідниками через набір певного 
числа компетенцій, але різні науковці виокремлюють абсолютно різні 
види компетенцій, які складають структуру професійної 
компетентності майбутніх учителів філологічних дисциплін (ПКМУ 
ФД). Отже, (формулювання мети статті) метою нашої статті є аналіз 
структурних компонентів професійної компетентності майбутніх 
учителів філологічних дисциплін і виокремлення Гї інваріантної і 
варіативної складових.

Не викликає сумніву, що зміст і структура професійної 
компетентності (виклад основного змісту публікації) обумовлені 
специфікою професійної діяльності (Байденко В.І., Гончарова НЛ., 
Зеєр Е.Ф., Знмня І.А.). Провідним положенням для нас є те, що 
професійна компетентність за своєю структурою є сукупністю 
компетенцій. які диференціюються за різними ознаками, а за 
змістовним наповненням з певного числа компонентів.

В структурі ПКМУ ФД дослідниками були виявлені наступні 
основні види компетенцій: комунікативна, психологічна, соціальна, 
фахова (предметна, спеціальна), методологічна, методична (дилактико- 
методична), етична або моральна, операційна (практико-діяльнісна, 
технологічна, функціональна), загальнокультурна, управлінська, 
інформаційна, рефлексивна, аутокомпетентність, загальнонаукова.

За результатами аналізу наукових досліджень можна укласти 
порівняльну таблицю.

Таблиця 1
Види компетенцій в структурі ПКМУ ФД

Види 
компетен­

цій

Зміст компетенцій Дослідники

Фахова 
(предметна, 
спеціальна)

ЗУН у сфері конкретного 
навчального предмета. Передбачає 
обізнаність у відповідній
спеціальності, науковій галузі, 
авторитетність, а також спеціальні 
фахову вміння і навички 
застосування наукових знань на 
практиці.

Адольф В.А., 
Кузьмина Н.В., 
Маркова А.К., 
Синенько В.Я.
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Види 
компетен­

ція

Зміст компетенція Дослідники

Психоло­
гічна 
(соціально- 
диферен- 
ційно 
психологіч­
на)

Здатність використовувати
психологічні ЗУН при організації 
взаємодії в освітній діяльності, 
вміння певним чином
структурувати ці знання і 
застосовувати їх при організації 
ефективної педагогічної взаємодії, 
володіння сукупністю професійно 
важливих психологічних якостей 
на професійному рівні.

Демченко С.О., 
Кузьмина Н.В., 
Маркова А.К., 
Метелський 
Г.І.,

Соціальна У загальному змісті: вміння жити 
та працювати з навколишніми, в 
професійному змісті: здатність до 
співпраці і професійного
спілкування на високому рівні у 
професійному колективі І 3 
учнями.

Маркова А.К., 
Мітіна Л.М., 
Овчарук О.В.,

Комуніка­
тивна

У загальному змісті: володіння 
усною і писемною комунікаціями, 
здатність до іншомовного 
спілкування, навички володіння 
ПСТ, в професійному змісті: вміння 
спілкуватись професійно.

Зимня І. А., 
Жуков Ю.М., 
Шаламова 0.

Методична 
(дидактико- 
методична)

Знання цілей і завдань певної 
дисципліни на сучасному’ етапі 
розвитку, вміння орієнтуватися в 
сучасній методичній літературі, 
володіння методичними
прийомами, методами й
методиками викладання і
навчання, знання сутності процесу 
навчання.

Адольф В.А., 
Бічич О.Б., 
Карпова Л.Г., 
Сластьонін 
В.О.,

Операційна 
(практико- 
діяльнісна)

Набір навичок і вмінь необхідних 
педагогу для здійснення різних 
видів професійної діяльності:

Карпова Л.Г., 
Маркова А.К., 
Сластьонін
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Види 
компетен­

цій

Зміст компетенцій Дослідники

освітньої, виховної, розвивальної, 
діагностичної, організаційної,
комунікативної, самоосвітньої,
умінь мотивувати і планувати 
діяльність, визначати її зміст, 
впливати на учнів.

В.О., 
Мельниченко
Г.В.

Загально­
культурна 
(культуро­
логічна)

Знання культури України та 
світового мистецтва, розвинена 
культура мови та поведінки, 
уміння жити в соціумі згідно 
культурних норм і правил, знання 
сутності педагогічної культури і 
вміння виконувати професійну 
діяльність згідно норм і правил 
педагогічної культури.

Бабанський 
Ю.К., 
Бездухов В.П., 
Мішина С.Є, 
Правдіна О.В., 
Хоружа Л-Л.,

Етична 
(моральна)

Система професійних норм і 
правил поведінки вихователя, 
психолого-педагогічний 
інструмент впливу вчителя через 
особистісну поведінку на
внутрішній світ дитини.

Бездухов В.В., 
Гришин Є.А., 
Добудько Т.В., 
Лобанова А.Н.

Аутокомп- 
етентність 
(аутопсии- 
хологічна)

Володіння уміннями і навичками 
управління вольовою та
емоційною сферами, технологіями 
подолання професійної деструкції, 
сформованість рефлексії, здатність 
до саморозвитку, творчості, 
самовизначення, самоосвіти,
поінформованість педагога про 
себе, сильні і слабкі сторони 
власної особистості і діяльності,

Гузій Н.В., 
Д’яченко М.І., 
Карпова Л.Г., 
Кузьмін Є.С., 
Ємельянов 
Ю.Н.,

Загально- 
наукова

В загальному змісті: володіння 
концептуальним апаратом і 
основними підходами у пізнанні і 
методами сучасної науки; в

Байденко В.І., 
Татур Ю.Г., 
Хуторський 
А.В.
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Види 
компетен­

ція

Зміст компетенція Дослідники

професійному змісті: знання основ 
педагогічної науки, розуміння і 
володіння методами і методиками 
науково-педагогічних досліджень.

Методоло­
гічна

Знання принципів, методів, форм, 
процедур пізнання і перетворення 
педагогічної діяльності, знання 
загальнонаукової методологи,
уміння організовувати і проводити 
педагогічні дослідження,

Даутова О.Б., 
Карпова Л.Г., 
Христофоров 
С.В.

Інформація 
на

Володіння інформаційними
технологіями, розуміння їх переваг 
і недоліків, вміння опрацьовувати 
різні види інформації, володіння 
засобами оперативного отримання 
і обробки інформації, вміння 
використовувати отриману
інформацію для ефективного 
виконання професійної діяльності.

Віаніс- 
Трофименко
К.Б.,
Даутова О.Б., 
Жукова М.М., 
Тришина С.В., 
Шаламова 0,

Управлін­
ська

Здатність до управління освітнім 
процесом, включає знання основ 
теорії управління, інформаційні, 
аналітичні, організаційні,
планувальні вміння, ціле
покладання, контролюючи,
діагностичні навички і вміння, 
вміння організовувати виховну і 
навчальну діяльність.

Єпішева 0, 
Карпова Л.Г., 
Маркова А.К., 
Майєр В., 
Присяжна А.Ф.

Рефлексив­
на

Вміння осмислювати та
аналізувати власні досягнення, 
усвідомлення себе як суб’єкта 
педагогічної діяльності, вміння 
передбачати і порівнювати своє 
розуміння себе з оцінками інших 
учасників педагогічного процесу.

Мельниченко 
Г.В.
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Аналізуючи різноманітні види компетенцій, які визначені 
дослідниками в складі ПКМУ ФД і представлені в таблиці 1, слід 
зазначити, що згідно класифікації професійних компетенцій, 
запропонованої Я.І.Кузьминовим, Д.В.Пузанковим, І.Б.Федоровим, 
В.Д.Шадриковим [1, с. 7], в структурі ПКМУ ФД можна виділити дві 
складові - інваріантну, до якої відносяться ключові (загально 
професійні або базові компетенції), і варіативну, до якої входять 
спеціалізовані і вузькоспеціалізовані компетенції.

Інваріантна частина професійної компетентності базується на 
системі макро-, міді- і міні вмінь, необхідних для здійснення основних 
видів практичної діяльності і щільно пов’язана з певною професією 
або групою професій [3, с. 74].

Отже, згідно результатів, що подані у таблиці 1 до 
інваріантної частини ПКМУ ФД ми можемо відносити: психологічну, 
соціальну, комунікативну, загальнокультурну, морально-етичну, 
загальнонаукову і методологічну компетенції.

Детально розглянувши змістове наповнення соціальної і 
комунікативної компетенцій, яке є дуже східним, ми об’єднуємо їх в 
одну соціально-комунікативну компетенцію. Оскільки соціальна 
взаємодія, співпраця і професійне спілкування невідривно пов’язані з 
комунікацією, а вміння спілкуватися професійно і ефективна 
педагогічна взаємодія завжди відбуваються у соціальному контексті.

Продовжуючи змістовий аналіз інваріантної частини ПКМУ 
ФД ми також об’єднуємо в одну компетенцію загальнонаукову і 
методологічну, тому, що зміст останньої по суті складає частину 
змісту загальнонаукової компетенції.

Що стосується загальнокультурної та морально-етичної 
компетенцій, спираючись на їхній зміст ми не можемо розглядати їх як 
повноцінні компетенції, а скоріше вони є аспектами, компонентами 
компетенцій інших видів. Тому, що незважаючи на те, що компетенції 
є «органічною сполукою знань, алгоритмів дії, досвіду, вмінь і 
навичок, і проявляються в певних педагогічних ситуаціях» [4, с. 81], 
майбутній вчитель має бути носієм культури і моралі не лише певних 
ситуаціях педагогічної діяльності, а завжди і в усіх сферах життя. Тому 
ми розглядаємо загальнокультурну і морально-етичну компетенції, які 
Е предметами дослідження інших науковців, як компоненти або 
змістовні елементи ПКМУ ФД, а не як види компетенцій.
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До варіативної складової ПКМУ ФД ми включаємо фахову 
(предметну, спеціалізовану), методичну, оскільки методика 
викладання певної дисципліни щільно пов’язана з її змістом і 
сутністю, а також операційно-діяльнісну (технологічну, 
функціональну) і аутопсихологічну, які обумовлені особливостями 
стилю педагогічної діяльності та індивідуально-психологічними 
особливостями вчителя.

Беручи до уваги узагальнення нашого дослідження, а також 
висновки інших науковців (В.П.Бездухова, В.А.Болотова, 
Є.С.Крижановської, А.НЛобанової, А.К.Маркової, Л.М.Мітіної, 
С.Є.Мішиної, М.А.Пазюкової, О.В.Правдіної, А.Ф.Присяжної, 
В.В.Сєрікова, Т.М.Сорокіної, Ю.Г.Татур, ЛЛ.Хоружої, 
А.В.Хуторського) ми розглядаємо операційно-діяльнісну компетенцію 
як компонент у змісті ПКМУ ФД.

Інформаційна, управлінська, рефлексивна компетенції не 
розглядаються нами як самостійні види компетенцій, на той підставі, 
що за своїм змістом і наповненням інформаційну і управлінську можна 
віднести до операційно-діяльнісного компоненту, а останню до 
аутопсихологічної компетенції.

Таким чином, (висновки) у структурі ПКМУ ФД нами були 
виокремлені наступні види компетенцій: психологічна, соціально- 
комунікативна, загальнонаукова як інваріантна частина ПКМУ ФД, і 
предметно-фахову, методичну і аутопсихологічну як варіативну 
частину.
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ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНИХ ЯКОСТЕЙ МАЙБУТНЬОГО
КЕРІВНИКА У ЧНІВСЬКИХ

МУЗИЧНО-ІНСТРУМЕНТАЛЬНИХ КОЛЕКТИВІВ

Автором статті розроблено комплекс професійних якостей 
майбутнього керівника учнівських оркестрів та інструментальних ансамблів. 
Проаналізовано його складові — особистісні якості, здібності, знання, 
навички, уміння. Ключові слова: професійна підготовка; професійні якості; 
знання, уміння, навички; учнівські музично-інструментальні колективи.

Автором статьи разработан комплекс професіональних качеств 
будущего руководителя ученических оркестров и инструментальньїх 
ансамблей. Проанализировани его составляющие — личностние качества, 
способности, знания, навики, умения. Ключевие слова: професіональная 
подготовка; профеаональние качества; знания, умения, навики; 
ученические музикально-инструментальние коллективи.

Пе аиіКог о/(Ке агіісіе із дечеіор (Ке сотріех о/рго/еззіопаї диаііііез о/ 
/и(иге Іеадег о/ зіисіепі'з огсНезігаз апсі іпзігитепіаі Ьапсіз. Ніз сопзіііиепіз - 
регзопаїііу диаііііез, сараЬіІИіез, кпоуміед^ез, зкіїїз, аЬИіііез аге апаїузесі. 
Кеуногсіз: рго/еззіопаї ргерагаііоп; рго/еззіопаї диаііііез; кпспеіеИ^ез, аЬИіііез, 
зкіїїз; зіидепі'з тизісаііу-іпзігитепіаі соїіесійез.

Організація та успішність роботи шкільних музично- 
інструментальних колективів залежить від рівня фахової підготовки 
їхніх керівників. Підготовка майбутнього вчителя музики до роботи з 
учнівськими оркестрами та інструментальними ансамблями є 
складним динамічним процесом, який спрямований на формування в 
студентів: а) інтегрованої системи знань, умінь і навичок у галузі 
інструментального виконавства, методики роботи з оркестром 
(ансамблем), методики музичного виховання школярів; б) комплексу 
професійних якостей, необхідних для цього виду фахової діяльності; 
в) готовності їх реалізувати у практичній роботі з дитячо-юнацькими 
оркестрами та інструментальними ансамблями. Саме цей аспект 
професійної підготовки майбутнього вчителя музики в педагогічному 
університеті ще не знайшов належного наукового обгрунтування, що й 
визначило актуальність нашого дослідження.

Аналіз наукових публікацій показав, що окремі аспекти 
підготовки студентів до роботи з оркестрами та ансамблями вже 
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розглядалися в педагогічних і мистецтвознавчих працях (Ю.Бай, 
І.Барановська, П.Богонос, Т.Браніцька, ВТрищенко, М.Гуральник, 
В.Дряпіка, О.Ільченко, Ж.Клименко, І.Лаптєв, В.Лапченко, В Зіебедєв, 
І.Маринін, О.Нежинський, О.Олексюк, В.Откидач, Л.Паньків, 
Я.Сверлюк, С.Сондецкіс, М.Терлецький, В.Федоришин та ін.). Але 
комплекс професійних якостей керівника учнівських музично- 
інструментальних колективів, ще не розроблено.

Наявність цієї проблеми визначила завдання цієї роботи - на 
основі професійних функцій керівника учнівських музично- 
інструментальних колективів розробити узагальнюючу теоретичну 
модель фахівця даного профілю, визначити комплекс професійних 
знань, умінь і навичок, необхідних майбутньому вчителю музики для 
роботи з дитячими оркестрами та інструментальними ансамблями. 
Розглянемо окремі складові запропонованої нами моделі.

Особистісні якості. Риси характеру педагога, його манера 
поведінки та зовнішній вигляд - усе це має велике значення у виховній 
роботі. Керівник дитячого оркестрового колективу повинен оволодіти 
основами педагогічної майстерності, розвивати в собі здібності 
організатора й педагога, бути компетентним музикантом і диригентом, 
постійно удосконалювати власну професійну майстерність.

В оркестровому виконавстві значення диригента як 
художника-інтерпретатора і натхненника колективу безперечне. Його 
виразний погляд (застережливий, підбадьорюючий, заохочувальний, 
вдячний) сприймається миттєво і знаходить втілення у грі юних 
музикантів. Очі диригента - дзеркало, яке відображає внутрішній стан 
людської душі, - своєю гіпнотичною силою здатні нагадати і 
викликати бажаний емоційний стан, зацікавити творчістю і повести за 
собою найбільший виконавський колектив. Лише спільна діяльність 
диригента й оркестру створює яскраве мистецтво, яке захоплює самих 
виконавців і вражає слухачів.

Вимогливість керівника треба поєднувати з доброзичливістю, 
спостережливістю й уважним ставленням до своїх вихованців. Тому 
ефективність роботи керівника дитячого .музично-інструментального 
колективу залежить від дотримання ним наступних педагогічних умов: 
повага та шанобливе ставлення до кожного оркестранта; знання 
дитячої психології; вивчення індивідуальних особливостей та рівня 
загального музичного розвитку учасників колективу; врахування їхніх 
вікових можливостей та естетичних смаків; максимальний розвиток
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природних музичних здібностей учнів; формування правильних 
ціннісних орієнтацій у сфері музичного мистецтва.

Авторитет керівника (диригента) залежить від його 
педагогічного таланту, рівня професійної підготовки і загальної 
культури, такту, терпіння, вимогливості до себе і до всіх учасників 
оркестру, вміння прислухатися до думки виконавців. Форма його 
спілкування з оркестром повинна бути коректною, спокійною і 
ДІЛОВОЮ.

Здібності: організаторські (здатність до організації різних 
форм роботи з оркестрантами - індивідуальної, групової, колективної; 
здатність готувати і проводити різноманітні виховні й культурно- 
просвітницькі заходи); конструктивні (забезпечують можливість 
добирати, систематизувати й адаптувати музичний матеріал для 
роботи з певним складом виконавців; здатність планувати роботу 
колективу); творчі (дозволяють створювати оригінальні варіанти 
інтерпретації музичних творів та втілення її в диригентських жестах і 
звучанні оркестру чи ансамблю; здатність до аранжування, обробки, 
перекладення, інструментування музичних творів; застосування 
елементів композиції); музичні (природний музичний слух - 
мелодичний, гармонічний, ритмічний, тембровий; музична пам’ять; 
відчуття динаміки й агогіки; миттєва реакція; координація зорового 
сприйняття, слухової уяви та мануальної техніки; спроможність 
одночасно чути й аналізувати звучання всіх оркестрових партій); 
дидактичні (дають можливість керівникові спрямовувати свою 
діяльність на творчий розвиток кожного учасника колективу засобами 
колективно-інструментального виконавства; здатність формувати в 
учнів знання, уміння й навички у галузі музичного мистецтва); виховні 
(забезпечують можливість виховання в учнів культури поведінки, 
навичок творчого спілкування, артистизму та сценічної майстерності, 
естетичних смаків і ціннісних орієнтацій); дослідницькі (спонукають 
до експерименту, пошуку й упровадження в практику нестандартних 
методів і прийомів роботи з колективом; дозволяють досліджувати 
науково-методичні основи оркестрово-ансамблевого виконавства, 
аналізувати й узагальнювати досвід роботи провідних музичних 
колективів і диригентів); комунікативні (забезпечують можливість 
передачі необхідної інформації як вербальним способом, так і засобом 
диригентських жестів; взаємодія керівника з окремими виконавцями,
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оркестровими групами та всім колективом; здатність до навіювання і 
вольового впливу на вихованців).

Знання: концептуальних положень загальної мистецької освіти 
та програмних вимог з музичного мистецтва для загальноосвітніх 
навчальних закладів; професійних вимог до керівника шкільного 
оркестру (інструментального ансамблю); змісту фахових дисциплін 
(психолого-педагогічного, музично-теоретичного, інструментально- 
виконавського, диригентсько-хорового циклів, методики музичного 
виховання); специфіки гри на різних оркестрових інструментах; 
методики індивідуального, групового і колективного навчання гри на 
музичних інструментах; психологічних особливостей оркестрово- 
ансамблевого виконавства; основних форм організації 
інструментального музикування школярів; особливостей музично- 
просвітницької діяльності; методики роботи з учнівськими 
колективами загальноосвітніх і мистецьких навчальних закладів, 
позашкільних установ; принципів класифікації музичних інструментів; 
критеріїв класифікації оркестрів та інструментальних ансамблів; 
різноманітного за стильовими і жанровими ознаками музичного 
матеріалу (технічного і художнього), придатного для роботи з 
учнівськими музично-інструментальними колективами; принципів 
добору репертуару для оркестрів та інструментальних ансамблів з 
урахуванням рівня музичної підготовки, вікових особливостей і 
фізичних можливостей виконавців; методів аналізу партитур 
(музично-теоретичного, художньо-виконавського); специфіки читання 
оркестрових партитур за фортепіано; основ аранжування та 
інструментування музичного матеріалу для певного складу 
виконавців; сучасних комп'ютерних технологій.

Навички: музично-теоретичні (визначення форми й 
тонального плану твору, фактури викладу матеріалу, особливостей 
оркестрування, засобів музичної виразності, прогнозованих 
виконавських труднощів); слухові (внутрішньослухова уява звучання 
музичного твору в процесі аналізу партитури; визначення за 
допомогою функціонального слуху недоліків виконання); 
інструментальні (вільне володіння одним або кількома оркестровими 
інструментами; виразний показ прийомів гри на певному 
оркестровому інструменті; навички читання оркестрових партитур за 
фортепіано); диригентські (володіння елементами диригентського 
замаху; правильне відтворення в диригентському жесті ритмічного 
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рисунку В різних метричних схемах; вільний розподіл функцій рук; 
володіння диригентськими штрихами й різними типами звуковедення; 
свобода диригентських рухів, їх графічна ясність і художня 
доцільність); комплексного виконавства (репетиційна техніка - 
ілюстрація голосом деяких партій з одночасним диригуванням і 
зоровим охопленням основних елементів оркестрової партитури; 
одночасний спів однієї оркестрової партії та вибіркового виконання на 
фортепіано інших партій; гра однією рукою фрагментів оркестрової 
партитури з одночасним диригуванням іншою рукою); 
інструментування (перекладення та інструментування творів, 
написаних для іншого складу виконавців; обробка та аранжування 
музичного матеріалу; застосування елементів композиції); 
комп’ютерного аранжування та звукозапису.

Уміння: поєднувати різні види професійної діяльності 
(науково-методичну, організаційну, навчально-виховну, музично- 
виконавську, культурно-просвітницьку); організувати в навчальному 
закладі роботу різноманітних інструментальних гуртків (оркестрів, 
ансамблів, солістів); планувати роботу музичного колективу 
відповідно до завдань виховної роботи навчального чи позашкільного 
закладу; визначати оптимальний для даного складу виконавців варіант 
поєднання різних форм навчання (індивідуальної, групової, 
колективної); добирати й систематизувати навчальний матеріал з 
урахуванням віку, загального музичного розвитку й виконавських 
можливостей учнів; визначити найбільш ефективні методи роботи в 
колективі, органічно поєднувати музично-теоретичну підготовку 
оркестрантів з практикою гри на музичних інструментах; правильно 
визначати музичні здібності та індивідуально-психологічні 
особливості учасників колективу з метою добору раціональних 
методів і прийомів навчання гри на музичних інструментах; знаходити 
нестандартні ефективні засоби вирішення педагогічних і художньо- 
виконавських завдань; створювати на заняттях та під час концертних 
виступів сприятливий психологічний клімат і обстановку творчого 
піднесення, що дозволить оркестрантам максимально розкрити свої 
музичні здібності; правильно планувати самостійну підготовку до 
репетицій і концертних виступів (підготувати цікаву для дітей 
музично-історичну та музично-теоретичну інформацію; визначити 
виконавські завдання в процесі опрацювання партитури оркестрового 
твору; прогнозувати оркестрові та диригентські труднощі; проектувати
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різні педагогічні ситуації тощо); аналізувати й оцінювати власні 
педагогічні дії та діяльність учнів, звучання окремих оркестрових 
груп, солістів і всього колективу в цілому; систематично 
вдосконалювати власні науково-методичні, музично-теоретичні та 
інструментально-виконавські знання і навички.

Такий поділ комплексу професійних якостей керівника 
учнівського музично-інструментального колективу на окремі складові 
є умовним, тому що в практичній діяльності вони органічно 
поєднуються і доповнюють одна одну, утворюючи єдину систему.

Дослідження процесу музично-інструментальної підготовки 
студентів мистецьких факультетів уможливило зробити наступні 
висновки: формування означених професійних якостей має 
здійснюватися на засадах міжпредметної взаємодії, 
взаємообумовленості теоретичного і практичного аспектів фахового 
навчання, впровадження інтегративного спецкурсу з методики роботи 
з музично-інструментальними колективами.
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майбутніх вчителів в період навчання у вищому педагогічному навчальному 
закладі

Ключові слова: професійна адаптація, професійна діяльність, 
вчитель, принципи адаптації, навчально-виховний процес.

В статье рассматриваются принципи адаптации студентов 
педагогических специальностей к профессиональной деятельности в учебньїх 
заведениях, а также раскрьіваются закономерности процесса 
профессиональной адаптации будущих учителей в период учебьі в вьісшем 
педагогическом учебном заведений.

Ключевьіе слова: професіональная адаптация, професіональная 
деятельность, учитель, принципи адаптации, учебно-воспитательний 
процесе.

Іп іке агіісіе а Ьазіс ргіпсіріе о/ асіарІаЧоп о/ зчиіепіз о/ ре<1а%о%ісаІ 
зресіаііііез аге ехатіпед іо рго/еззіопаї асііуііу іп едисаііопаї езіаЬІізНтепіз, апсі 
аізо орепз ир соп/огтііу іо іНе Іазе о/ргосезз о/рго/еззіопаї адаріаЧоп о//иіиге 
іеасНегз іп іНе регіод о/зіидіез іп кі^ііег реда^о^ісаі едисаііопаї езІаЬІізНтепі.

Кеу учогііз: рго/еззіопаї асіаріаііоп, рго/еззіопаї асііуііу, іеасНег, 
ргіпсіріез о/асіаріаііоп, есіисаЧопаі-есіисаїе ргосезз.

Постановка проблеми. Соціально-професійна адаптація 
студентів є процес поступового пристосування ще в період навчання у 
вузі до педагогічної професії та підготовки до входження у відповідну 
соціально-професійну групу. Результатом адаптації мають бути: 
- стійке позитивне відношення до педагогічної професії;
- готовність до професійної діяльності, опанування її змісту та 

формам на рівні, достатньому для самостійної роботи;
- готовність до входження в трудовий (педагогічний) колектив;
- готовність до ролі вчителя як організатора та керівника навчально- 

виховного процесу учнів.
Аналіз останніх досліджень і публікацій. Проблема 

професійної спрямованості розглядалася в працях і монографіях 
багатьох вчених педагогів і психологів: Б.Г. Ананьева, 
С.І. Архангельского, Ю.К. Бабанського, В.П. Беспалько, 
А.А. Бодальова, ПЛ. Гальперіна, В.А. Крутецького, М.В. Кузьміна, 
В.М. Мясищева, К.К. Платонова, С Л. Рубінштейна, Н.Ф. Тализіной, 
Г.І. ІЦукіной та інших.

Метою статті є аналіз основних принципів та закономірностей 
адаптації студентів педагогічних спеціальностей до професійної 
Діяльності.

Виклад основного матеріалу. Однак проблеми професійної 
адаптації майбутніх вчителів потребують подальшої розробки. Процес 
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адаптації студентів обов’язково повинен бути певним чином 
організованим та керованим, грунтуватися на ряду принципів та 
закономірностей, що знаходяться у взаємозв’язку. У числі принципів - 
і загальнометодологічні, і дидактичні та специфічні. Розглянемо їх 
докладніше.

Принцип розвитку, найбільш спільний, передбачає 
дотримання ідеї розвитку в процесі професійної адаптації студента. 
Розвиток такого складного системного об’єкту, якою є людина, від 
вчорашнього школяра до вчителя вищої кваліфікації здійснюється 
поетапно (від семестру до семестру, від курсу до курсу) шляхом 
поступового накопичення обумовлених програмою елементів 
готовності до педагогічної діяльності. Все це сприяє тому, що відносно 
повільні кількісні зміни за період навчання у вузі впливають на якісне 
перетворення особистості студента.

Принцип науковості навчання і його зв’язок з практикою 
вимагає знання студентами структури та змісту основних наукових 
теорій та понятійного апарату науки, розуміння їх практичного 
значення; знання теоретичних основ виробничих процесів; знайомства 
студентів з новими дослідженнями та новаторськими ідеями; розвитку 
у них наукового мислення; формування у студентів розуміння 
структурно-функціональних зв’язків між різними видами наукового 
знання, що лежать в основі системності знань; знайомства з основами 
методології та методики наукових, особливо педагогічних досліджень; 
впровадження в навчання елементів наукової дискусії, дослідницьких 
та проблемних професійних завдань; розвитку уміння працювати з 
психолого-педагогічною, методичною, науковою та науково- 
популярною літературою; залучення студентів до науково-дослідної 
роботи.

Принцип спрямованості освіти на комплексне вирішення 
завдань навчання, виховання та розвитку майбутніх вчителів має три 
аспекти, які, будучи застосованими до процесу формування 
професійної готовності, набувають наступного змісту [2]:

- освітній аспект: глибоке і міцне засвоєння студентами 
педагогічних, методологічних, культурологічних та спеціальних знань 
отриманих в єдності і взаємозв’язку; опанування комплексу 
професійних умінь та досвіду педагогічної діяльності; уміння висувати 
та грамотно вирішувати професійні (навчально-професійні) завдання;
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- виховний аспект: реалізація в процесі професійної 
підготовки розумового, етичного, естетичного та трудового виховання 
студентів; формування педагогічної культури вчителя.

- розвиваючий аспект: розвиток професійних якостей вчителя; 
розвиток інтелектуальних здібностей; розвиток творчого мислення, 
розвиток професійних здібностей.

Принцип інтегративності (цілісності) вимагає створення 
безперервного, єдиного та цілісного процесу адаптації до педагогічної 
діяльності, що здійснюється протягом всього періоду навчання у вузі. 
Від реалізації цього принципу у значній мірі залежить формування у 
студента професійної готовності як інтегративної якості особистості. 
Принцип реалізується через інтеграцію змісту та методів вивчення 
педагогічних, методологічних, культурологічних та спеціальних 
дисциплін, інтеграцію теоретичної та практичної підготовки, 
інтеграцію навчальної та наукової діяльності студентів, спільну 
діяльність викладача та студентів. Інтеграція є найважливішою 
функцією управлінської діяльності викладача і досягається за 
допомогою педагогічних технологій та засобів.

Одиницею навчально-професійній діяльності, що реалізовує 
принцип інтегративності, виступає навчально-професійне завдання, 
розв’язання якого вимагає від студента узагальнених професійних 
знань і умінь, що є сукупним продуктом вивчення декількох окремих 
професійних дисциплін.

Ще одним важливим принципом є принцип мобільності 
(динамічності) - безперервний випереджаючий розвиток, здібність до 
швидкої дії, тобто до змін та вдосконалення, самої системи 
професійної підготовки. Вчитель має бути не лише підготовленим до 
роботи в закладах освіти, але і бути здатним самостійно ставити та 
вирішувати завдання, що виникають в процесі педагогічної діяльності.

Принцип акумуляції орієнтований на послідовність і 
безперервність в опануванні блоків професійних знань та умінь при 
вивченні всіх дисциплін державного освітнього стандарту, на 
поступове накопичення елементів готовності до педагогічної 
Діяльності. При цьому безперервність виявляється в цілісності систем, 
Що складаються з окремих дискретних елементів та забезпеченості їх 
зв’язків.

Послідовним опануванням педагогічних умінь є тривалий 
процес, який не може обмежуватися лише процесом вивчення 
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психолого-педагогічних та спеціальних дисциплін. Кожна навчальна 
дисципліна має бути "відповідальна" за формування певних 
професійних знань та умінь, за свій внесок у професійну компетенцію 
майбутнього вчителя. Якщо врахувати, що засвоєння - це розуміння 
плюс запам’ятовування, а оволодіння - це засвоєння плюс 
використання знань на практиці, то слід вважати, що опанувати зміст 
навчальної дисципліни, означає, поєднати знання з практичними 
уміннями та деяким досвідом професійної діяльності [2; 6].

Принцип спадкоємності в розвитку професійної адаптації 
майбутнього вчителя вимагає обліку результатів його попередньої 
навчальної діяльності: рівня сформованості компетенції, мислення, 
загальноосвітньої, педагогічної, методологічної та інформаційної 
культури; якості засвоєння знань та умінь, отриманих при вивченні 
різних дисциплін; ступеня розвиненості особистісних якостей, що 
визначають професійні можливості студентів; навики організації 
самостійної роботи.

Принцип спадкоємності передбачає реалізацію 
функціонально-діяльнісного, особистісно-орієнтованого та проблемно- 
дослідницького підходів на всіх етапах професійної підготовки, що 
сприяє створенню умов для реалізації основних функцій професійної 
підготовки, забезпечення якісного засвоєння теоретичних основ 
професійної діяльності та її практичної реалізації в конкретних 
навчально-професійних завданнях, що імітують ситуації майбутньої 
професійної діяльності; подолання протиріччя між технологією 
навчання, що склалася, у вузі, орієнтованої переважно на засвоєння 
студентом знань, а не на розвиток його самостійності, ініціативності, 
проблемного мислення, творчої активності і потребами сучасної освіти 
та розвитку його інтелекту та повного розкриття потенціалу 
особистості; використання психологічних засобів формування 
мотиваційної сфери особистості студента, спираючись на його 
домінуючі потреби; створення безперервного процесу моделювання 
педагогічного середовища при навчанні у вузі.

Принцип технологічності професійної підготовки 
спрямований на системне застосування науково-педагогічного знання 
до практичних завдань, формування професійної готовності.

Технологічний процес професійної підготовки це - 
послідовність дій (операцій), кожна з яких заснована на науково 
обгрунтованій педагогічній діяльності викладача та навчально- 
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професійній діяльності студента на основі комплексу навчально- 
професійних завдань [7].

Технологія професійної підготовки визначається змістом та 
методами її реалізації. Зміст професійної підготовки обумовлюється 
видами діяльності, якими вчитель займається в процесі трудової 
діяльності. Можна виділити декілька груп таких видів діяльності: 
навчально-методичне забезпечення педагогічного процесу, управління 
класом або педагогічним колективом та самоосвіта тощо.

Підготовка студентів до виконання перерахованих видів 
діяльності визначається, по-перше, технологіями вузівської підготовки 
(форми та методи проведення занять, методи організації самостійної 
роботи, методика використання дидактичних, технічних і 
комп’ютерних засобів навчання та ін.), по-друге, специфічними 
прийомами інтеграції змісту та методів, засобів та форм навчання, що 
дозволяє здійснювати безперервний керований процес професійної 
підготовки майбутнього вчителя.

Принцип варіативності витікає з необхідності реалізації 
індивідуального (облік окремих, своєрідних якостей особистості 
студента) і диференційованого (облік схожих властивостей та 
характеристик особистості студентів) підходів до професійної 
підготовки студентів.

Варіативність змісту, форм та засобів професійної підготовки 
набуває особливої актуальності в системі багаторівневої освіти. 
Причому залежно від статусу вузу, його місця розташування можуть 
бути вибрані різні варіанти задоволення особистісних запитів 
.майбутнього вчителя.

У системі вищої педагогічної освіти цей принцип реалізується 
у сфері вибору студентом різноманітних шляхів, засобів, технологій 
організації навчальної діяльності та діагностики її якості залежно від 
можливостей, наданих викладачем, а також особистих здібностей, 
життєвої позиції та професійних інтересів [9].

Зміст принципу варіативної підготовки відображає сучасні 
тенденції реформи освіти: спирається на психолого-педагогічні основи 
особистісно-орієнтованого підходу до студентів; передбачає наявність 
критеріїв оцінки результатів навчально-професійної діяльності 
студентів; виокремлення рівнів розвитку окремих компонентів 
професійної готовності; наявність діагностичних матеріалів для оцінки 
і самооцінки рівня професійної готовності; добровільність у виборі 
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рівня засвоєння і форм звітності (варіативна звітність); відповідність 
змісту контролю та оцінки рівневого підходу.

Принцип варіативної підготовки надає більше свободи 
викладачу у виборі змісту матеріалу, організаційних форм та 
технологій навчання майбутніх вчителів з врахуванням соціально- 
педагогічних умов, що складаються в даному регіоні, дозволяє йому 
швидко переорієнтовуватись в разі зміни ситуації. Викладач, 
забезпечуючи встановлений стандарт освіти, має можливість 
реалізувати власні задуми, експериментувати та ширше 
використовувати творчу діяльність.

Процес професійної підготовки підпорядкований певним 
законам та закономірностям. Перш за все, в цьому процесі, 
виявляються найбільш спільні закони буття та свідомості, що 
вироблені діалектикою та сформульовані філософами. Потім, в 
досліджуваній нами досить вузької галузі соціального буття, діють 
певні закономірності - закономірності навчання, що виявлені 
педагогічною наукою. Вибираючи поняття "закономірність" і 
користуючись їм надалі, ми, як і багато інших авторів, сприймаємо 
закономірність як недостатньо точно пізнаний закон, впорядкованість 
явищ, відносна постійність, стійкість чинників, що впливають на 
систематичність зв’язків між об’єктами. Закономірності, які ми 
знаходимо, формулюємо і на яких спираємося є за своєю суттю 
закономірностями дидактичними: вони відображають залежності, що 
повторюються, стійкі між елементами навчання — діяльністю 
викладання, діяльністю учіння та змістом освіти [10].

Вищерозглянута група закономірностей, що обумовлює 
нормальний перебіг процесу професійної підготовки вчителя, має 
переважно суб’єктивний характер. Прояв цих закономірностей 
залежить від свідомої спільної діяльності викладача та студентів в 
належних умовах. Але в той же час їм властивий й елемент 
об’єктивності, бо ми маємо справу з реальним об’єктом та предметом 
діяльності, а сама діяльність здійснюється в об’єктивних умовах.

Зупинимося безпосередньо на закономірностях професійної 
підготовки вчителя. Розвиток професійної готовності вчителя 
відбувається інтенсивніше при реалізації контекстного навчання. Суть 
його виражається в тому, що основною одиницею роботи викладача і 
студента є не порція інформації, а спеціальна ситуація (навчально- 
професійне завдання). Викладач організовує і активізує в контексті 
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повчальної ситуації взаємодію між студентами та між студентом і 
об'єктом вивчення (професійною діяльністю вчителя). Навчальна 
діяльність студента набуває рис, в яких виявляються особливості його 
професійної діяльності. Розв’язання навчально-професійних завдань 
моделює фрагменти реальної професійної діяльності вчителя [2; 8].

Засвоєння досвіду здійснюється на основі функціонально- 
діяльнісного підходу, розвитку суб’єктних стосунків, активної позиції’ 
студента та його участі разом з викладачем в управлінні навчальною 
діяльністю. Активність студента зростає при відповідності його цілей 
цілям викладача, досягнення рівня професійних вимог.

У основі професійної підготовки вчителя повинна бути 
організована самостійна навчально-професійна діяльність студента. 
Зростаюча самостійність студента є стрижнем засвоєння теоретичної 
бази педагогічної діяльності; становлення та розвитку професійної 
компетентності, професійного мислення та професійної культури; 
формування професійних якостей особистості (організованості, 
ініціативності, високого рівня професійних домагань, оригінальності 
мислення та ін.); розвитку уміння керувати своєю пізнавальною та 
дослідницькою діяльністю; формування і розвитку потреби в 
самоосвіті та самовихованні.

Методика створення та реалізація комплексу навчально- 
професійних завдань як важливої форми організації навчально- 
професійній діяльності студентів забезпечує розвиток всіх складових 
професійної підготовки.

Основним засобом професійної підготовки є комплекс 
навчально-професійних завдань, шо на завершальному етапі 
підготовки майбутнього вчителя найповніше реалізуються в процесі 
педагогічної практики. Логіка цілісності подібного комплексу 
передбачає підбір навчально-професійних завдань (підготовка та 
проведення уроків, виховних заходів, індивідуальна та групова робота 
з учнями та ін.), вирішення яких створює умови для розвитку основних 
узагальнених професійних умінь [5].

Кожне узагальнене професійне уміння структурно включає 
ряд окремих умінь, оволодіння якими забезпечується вирішенням 
блоку оперативних та елементарних завдань. Вирішення серії 
елементарних навчально-професійних завдань дає можливість 
студентові виконувати певні дії у складі окремого професійного 
уміння. Комплекс навчально-професійних завдань служить засобом 
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інтеграції та забезпечення безперервності професійної підготовки, 
оскільки їх розв’язання передбачається на різних етапах професійної 
підготовки. Розвиток професійної компетенції вчителя, професійного 
мислення, професійної культури відбувається у взаємозв’язку та 
взаємообумовленості.

Вищеназвані якості настільки тісно пов’язані між собою, що 
представити їх окремо можна лише умовно, тому їх розвиток у 
студентів відбувається практично одночасно. При цьому їх розвиток 
призводить до створення нової інтегративної якості особистості 
вчителя - професійної готовності до педагогічної діяльності.

Висновки. Рівень опанування узагальнених професійних умінь 
залежить від того, з якою повнотою в умовах безперервної навчально- 
професійної діяльності студенти опанували професійні знання, уміння 
та навички при вивченні усіх дисциплін навчального плану.

Узагальнені професійні уміння з успіхом формуються при 
вирішенні комплексу навчально-професійних завдань, що для 
майбутнього вчителя повною мірою реалізуються процесі різних видів 
практик і в першу чергу педагогічної практики. Закономірності 
професійної підготовки майбутніх вчителів виявлялися та 
формулювалися поступово в процесі дослідження проблеми, 
висунення припущень та їх практичної перевірки в процесі 
педагогічного експерименту. Реалізація вищезазначених 
закономірностей дозволяє підвищити рівень адаптації студентів 
педагогічних спеціальностей до професійної діяльності.
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Розглядається гігієнічна проблема щодо покращення стану здоров 'я 
в підготовці майбутніх рятувальників до професійної діяльності, яка 
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Рассматривается проблема гигиенической оптиміезации состояния 
здоровья, которая связана с комплексам факторов ухудшения здоров 'я 
молодежи в обществе.
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рго/еззіопаї асгічіїу із уіенеф нііісН із соппесіед уеіїН і Ке сотріех о/(асіогз о/ (Не 
погзепіп% о/уоип% реоріе 'з НеаІіК.

Актуальність проблеми. На сучасному етапі розвитку 
суспільства загострилася проблема здоров’я людини. Це виявляється у 
зниженні або призупиненні зростання середньої тривалості життя, 
збільшенні питомої ваги хронічних хворих, зростання смертності, 
інвалідності і психічної захворюваності населення, збільшенні частоти 
важких видів хвороб (онкологічних, системи кровообігу, нервової, 
травної, ендокринної і кістково-м’язової систем), більш ранньому 
розвитку процесів старіння організму. При цьому прогресивно 
знижується віковий поріг хвороб, що, зокрема, виражається в 
підвищеній захворюваності населення молодих вікових груп, до яких
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відносяться і курсанти.
Причинами, які детермінують процес погіршення суспільного 

здоров’я, виступає комплекс факторів. Причому, одним із ключових для 
молодого покоління факторів є напружений процес тривалого навчання. 
Тому стаття даної роботи присвячена аналізу популяційного здоров’я 
курсантів. Джерелами здоров’я молоді є суспільне здоров’я всієї 
популяції населення як її генетико-етнічної бази. Тому для правильного 
розуміння процесів формування здоров’я молоді необхідний 
попередній аналіз здоров’я всієї регіональної популяції населення.

На сучасному етапі розвитку суспільства здоров’я людини 
розглядається як особиста цінність і суспільне надбання. Тому ВООЗ 
включає здоров’я населення в перелік провідних показників, які 
характеризують добробут населення країн і регіонів. У даний час 
проблема здоров'я людини різко загострилася в усім світі. Це 
виявляється у наступному вигляді: призупинилося зростання середньої 
тривалості життя людини, зменшується частка довгожителів серед 
різних популяцій населення, зросла питома вага деяких важких хвороб, 
особливо системи кровообігу, з’являються й активно поширюються нові 
хвороби, йде хронізація хвороб і відтворення неповноцінного покоління, 
не збільшується частка людей абсолютно здорових (залишається на 
рівні 10%), змінюється характер перебігу хвороб і збільшується 
кількість хвороб, що проходять в атиповій і схованій формах.

Постановка проблеми та її розв’язання. В Україні в останнє 
десятиліття відбулося істотне погіршення популяційного здоров'я, 
зросла смертність і став негативним природний приріст населення. У 
зв'язку з цим, йде постійне щорічне зменшення кількості населення. При 
цьому існують значні регіональні розбіжності популяційного здоров'я 
населення України, які визначаються неодинаковістю соціальних і 
екологічних умов життєдіяльності і демографічного складу населення.

Довжина тіла курсантів у віці 18-21 року знаходиться в межах 
166,2±0,3 см. Ці показники зросту досягаються до 18-ти років і надалі 
зріст не змінюється. Інакше кажучи, процеси зростання подовжніх 
параметрів тіла курсантів завершуються до 18-ти років. Причому за 
зростом сучасні юнаки і дівчата у віці 18-21 року стали трохи вищі, ніж 
їхні однолітки 70-х років XX сторіччя (на 2,0-2,5 см.). Про триваючу 
акселерацію фізичного розвитку сучасної людини, що активно охоплює 
курсантське середовище свідчать і інші автори [2; 4].

На фоні росту, який завершився, у курсантів 18-21 року
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продовжують 
маса тіла дівч
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збільшуватися маса тіла й коло грудної клітки. Причому 
ат-курсантів починає активно наростати після 19-ти років, 

підвищуючись у середньому на 1,5 кг на рік і досягаючи до 21-го року 
59 4±О,5 кг. Ця величина ваги менше в середньому на 2,0 кг, ніж у дівчат 
такого віку в 70-х - 80-х роках XX сторіччя.

Коло грудної клітки починає збільшуватися після 18-ти років, 
тобто трохи раніше, ніж маса тіла. Це вказує на те, що даний параметр 
наростає, насамперед, за рахунок збільшення об'єму грудної клітки, а не 
м'язової маси. У той же час після 19-ти років подовження кола грудної 
клітки, імовірніше над усе, відбувається за рахунок збільшення об’єму 
грудей, м’язової маси тіла в ділянці грудної клітки і розвитку молочної 
залози у дівчат.

На це, зокрема, указують розбіжності темпів приросту кола 
грудної клітки дівчат у 18-19-літньому віці. Так, після 18-ти років 
середнє подовження кола грудної клітки складає 1,1 см., а після 19-ти 
років - 2,6 см.. При цьому, коло грудної клітки досягає в дівчат до 21 
року 88,9±0,6 см., що в середньому на 4,5 см більше, ніж у їхніх 
ровесниць у 70-80-х роках XX століття. Збільшення кола грудної клітки 
і маси тіла свідчить про триваючій фізичний розвиток як юнаків, так і 
дівчат, яке починає завершуватися до 20-21 року. Інакше кажучи, у 
сучасних юнаків і дівчат трохи пролонгується процес фізичного 
дозрівання організму, що приводить до більш виражених параметрів 
довжини тіла й кола грудної клітки, а також до поліпшення 
пропорційності форм тіла.

Екскурсія грудної клітки у курсантів зменшується з віком з 
7,1±0,2 см. до 5,5±0,2 см. Таке істотне зниження показників екскурсії 
грудної клітки свідчить про значне погіршення функціонального стану 
дихальної системи. Індивідуальне формування антропометричних 
параметрів тіла курсантів йде у середині вікових груп не рівномірно.

Як свідчать показники середньоквадратичних відхилень (5), 
висока
варіабельність характерна для процесів росту, довжини тіла, розвитку 
грудей і збільшення маси тіла. Найвища нерівномірність індивідуальних 
процесів росту і формування маси тіла відзначається у 18-ти-літньому 
віці (51=7,1; 82=1,0), а в розвитку грудної клітки у 21 рік (83=8,0). 
Індивідуальна варіабельність зросту і маси тіла істотно зменшується до 
21 року, тобто індивідуальні антропометричні параметри тіла до цього 
вікового періоду значно вирівнюються. У той же час індивідуальна 
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варіабельність розвитку грудної клітки досягає максимального 
контрасту до 21 року (64=8,0).

Наскільки виражена індивідуальна варіабельність у формуванні 
антропометричних параметрів тіла організму підкреслює те, що цей 
популяційний процес проходить у курсантів, особливо дівчат, за вкрай 
несприятливим типом. Навпаки, більш пізнє, щодо зросту, завершення 
формування маси тіла й кола грудної клітки приводить до 
пропорційнішого розвитку форм тіла, особливо дівчат. Так, індекс 
Кетле, який відбиває взаємозалежність маси і довжини тіла, а також 
індекс фізичного розвитку, що поєднує зріст, вагу й коло грудної клітки, 
помітно зростають до 20-21 року, що говорить про поліпшення 
фізичного розвитку курсантів.

Серед курсантів досить висока питома вага гармонійно 
розвинутих (61,6±1,8%) і мала кількість осіб з різко дисгармонійним 
фізичним розвитком (5,8±0,8%). Однак, з деякими показниками 
порушення фізичного розвитку (дисгармонійний розвиток) реєструється 
досить велика кількість курсантів (32,6±1,7%). З віком йде зменшення 
питомої ваги курсантів з гармонійним фізичним розвитком і збільшення 
кількості дисгармонійно розвинутих. При цьому найменша кількість 
гармонійних (57,8±2,1%) і найбільша кількість дисгармонійних осіб 
(38,7±2,1%) спостерігається у віковій групі 21-літніх курсантів.

Деяке погіршення фізичного розвитку курсантів, що настає до 
21 року, формується переважно за рахунок недостатньої для їхнього 
зросту ваги. Інакше кажучи, збільшення кількості дисгармонійно 
розвинутих курсантів відбувається, насамперед, за рахунок зниження 
маси тіла. У той же час, найбільша питома вага курсантів з різко 
дисгармонійним фізичним розвитком спостерігається у віці 19-20 років 
(7,1±1,9% - 7,5±1,7%), а до 21 року їхня кількість зменшується більше 
ніж у 2 рази, складаючи 3,5±1,5%. Причому зменшення кількості різко 
дисгармонійно розвинутих курсантів відбувається переважно через 
нормалізацію процесів формування грудної клітки і ваги.

Однією з провідних груп показників популяційного здоров'я 
людини є захворюваність. Захворюваність і поширеність 
(хворобливість) хвороб серед курсантів змінювалися в останні 10 років 
хвилеподібно. Захворюваність курсантів прогресивно підвищувалася в 
другій половині 90-х років, хвилеподібно знижувалася на початку 2000- 
х років і почала повторно підвищуватися з 2007-го року. У даний час 
рівень захворюваності курсантів знаходиться в межах 15-16 випадків на

332



розділ І- Теоретичні основи педагогіки вищої школи

100 осіб.
Поширеність хвороб серед курсантів також прогресивно 

підвищувалася у другій половині 90-х років, хвилеподібно змінювалася 
на початку 2000-х років і повторно стала зростати на початку 2007 року, 
досягнувши у 2008 році 68,8 випадків на 100 осіб.

Основний масив випадків захворюваності курсантів формують 
захворювання 8 класів: органів дихання, органів травлення, нервової 
системи, сечостатевої системи, травми й отруєння, кістково-м'язової 
системи і сполучної тканини, вуха і соскоподібного відростка, а також 
інфекційні.

При цьому прогресивно зростає серед курсантів починаючи з 
2007 року кількість хвороб нервової системи, органів травлення, а також 
органів дихання. Разом з тим, кількість хвороб кістково-м'язової 
системи, травми й отруєння і, особливо, кількість хвороб сечостатевої 
системи істотно знизилися серед курсантів. Але стали активно зростати 
хронічні захворювання, які збільшилися до 2008 року у 2,2 рази 
відносно 1998 року. Цей рівень хронічної захворюваності курсантів має 
тенденцію до деякого зростання в майбутньому.

Висновки.
1. Населення сучасного великого регіону стало частіше страждати на 

різні хвороби, серед населення реєструється широкий спектр 
хвороб; найбільше поширені хвороби органів дихання і кровообігу, 
нервової системи й органів чуттів, органів травлення, кістково- 
м'язової системи і сполучної тканини, травми й отруєння, 
сечостатевої системи, зростає питома вага хронічних і важких видів 
хвороб.

2. Процеси росту довжини тіла курсантів завершуються до 18-ти років. 
Зріст сучасних юнаків і дівчат 18-ти років трохи (на 2,0-2,5 см) 
вище, ніж їхніх однолітків 70-х років XX сторіччя, що вказує на 
наявність акселерації фізичного розвитку. У курсантів відзначається 
дефіцит ваги і краща пропорційність параметрів тіла. Серед них 
велика питома вага (61,6±1,8%) гармонійно фізично розвинутих та 
невелика кількість з різко дисгармонійним фізичним розвитком. У 
процесі навчання трохи зменшується кількість курсантів з 
гармонійним фізичним розвитком за рахунок, в основному,
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дефіциту маси тіла.
3. Захворюваність і поширеність хвороб серед курсантів змінюється 

хвилеподібно: підвищувалася в другій половині 90-х років, 
хвилеподібно знижувалася на початку 2000-х років і почала 
повторно підвищуватися з 2007-го року. Рівень захворюваності 
коливається в межах 12-21 випадку, а поширеності - 40,2-93,5 
випадків на 100 осіб. Основний масив захворюваності формується 
за рахунок хвороб 8 класів: інфекційні, нервової системи, вуха і 
соскоподібного відростка, органів дихання, органів травлення, 
кістково-м'язової системи, сполучної тканини, сечостатевої системи, 
травм і отруєнь.
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ТЕОРЕТИКО-МЕТОДИЧНІ ЗАСАДИ
УПРОВАДЖЕННЯ СУГЕСТИВНО-ПЕДАГОГІЧН ИХ 

ТЕХНОЛОГІЙ У ПРОФЕСІЙНУ ПІДГОТОВКУ МАЙБУТНІХ 
ВЧИТЕЛІВ МУЗИКИ У ВИЩИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДАХ

У статті розглядаються проблеми формування нових форм 
свідомості, багатовимірного мислення засобами сугестивно-педагогічних 
технологій; використання елементів музичної терапії у професійній 
підготовці майбутніх учителів музики для розкриття індивідуальних 
можливостей учнів, корегування емоційних станів; пропонується виконання 
завдань та використання методів монтажу, діалогу, аналізу, співставлення у 
навчально-виховному процесі для здійснення впливу на студентів з метою 
формування музичних уявлень, розвитку фантазії.

Ключові слова: сугестивно-педагогічні технології, сугестивний вплив, 
майбутній вчитель музики, музична терапія.

Теоретико-методические основні внедрения суггестивно- 
педагогических технологий в професіональную подготовку будущих учителем 
музьїки в внісших учебньїх заведеннях. В статне рассматриваются проблемні 
формирования новьіх форм сознания, многомерного мьішления средствами 
суггестивно-педагогических технологий; использования злементов 
музьїкальной терапии в профессиональной подготовке будущих учителей 
музьїки для раскрьітия индивидуальних возможностей учеников, 
корректировки змоциональньїх состояний; предлагается вьіполнение заданий 
и использование методов монтажа, диалога, анализа, сопоставления в 
учебно-воспитательном процессе для совершения влияния на студентов с 
целью формирования музьїкальньїх представлений, развития фантазии.

Ключевьіе слова: суггестивно-педагогические технологий. 
суггестивное влияние, будущий учитель музьїки, музикальная терапия.

ТіїеогеЧс-теїбосіїс ргіпсіріез о/ іпігосіисііоп о/ зи^езііуе-реда^о^ісаі 
іесітоіо^іез іп рго/еззіопаї ргерагаЧоп о/ /йїиге тизіс тазіегз іп Ій%Нег 
есіисаііопаї езіаЬІізйтепІз. Піе ргоЬІетз о//огтіпц о/ пені /огтз о/ сопзсіоизпезз 
аге ехатіпесі іп іНе агіісіе, тиііісіітепзіопаї ібои^Ні о/ зи^езііуе-ресіа^орсаі 
ІесНпоІорез /асіїйіез; изез о/ еіетепіз о/ тизісаі іНегару іп рго/еззіопаї 
ргерагаїіоп о/ /йіиге тизіс тазіегз /ог орепіп% о/ іп&уісіиаі роззіЬіІіііез о/ 
зіидепіз, афизітепі о/ іНе етоііопаї зіаіез; ітріетепіаііоп о/ іазкз апсі изе о/ 
теіііосіз о/ есііііп^ із о/Гегесі, сііаіоз, апаїузіз, сотрагізопз іп ап іеас/йп^- 
есіисаііопаї ргосезз /ог іНе /еазапсе о/ іп/іиепсе оп зішіепіз и>ііИ іНе ригрозе о/ 
/огтіп^ о/тизісаі ргезепіаііопз, деуеіортепі о//апіазу.
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Кеу погсіз: хи^ехііге-реііа^о^ісаі іесітоіо^іез. зи^езііуе іп/іиепсе, 
)иіиге тизіс тазіег, тизісаі іНегару.

Постановка проблеми. Перетворення в сучасній освіті 
України, пов’язані з інноваційними процесами, процесами 
глобалізації, модернізації, технологізації, потребують підготовки 
фахівця високого рівня освіченості, культури, професіоналізму, 
оволодівання під час навчання педагогічним інструментарієм 
діагностування особистості на основі єдності структур вербального й 
невербального інтелекту, інтуїції’, просторових уявлень, сенсорних 
проб [2]. Це вимагає науково-педагогічного переосмислення ціннісних 
орієнтирів. У Законах України «Про вищу освіту», «Про освіту», у 
Державній національній програмі «Освіта», Національній доктрині 
розвитку освіти наголошується на гуманізації освіти в умовах заміни 
декларативності професійної підготовки її процесуальністю, 
забезпеченні особистісно-орієнтованого підходу в контексті потреби 
формування нових форм свідомості, асоціативного мислення, 
формування особистості нового типу, здатної до концептуалізації ідей, 
багатовимірного мислення, прояву духовності, синтетичних здібностей 
на основі інтеграції наукових і художніх методів пізнання [6]. Останнє 
сприятиме більш глибокому усвідомленню сутності формування 
національної свідомості та самосвідомості майбутніх фахівців, 
формуванню вмінь самореалізації в професійній діяльності.

У реалізації завдань гуманістично спрямованої освітньої 
парадигми важлива роль належить учителю музики, який передусім 
поєднує в собі риси педагога й музиканта, філософа й психолога, 
культуролога й митця. Учитель музики покликаний наповнити сенсом 
внутрішній образний світ школярів з урахуванням закономірностей 
музики як виду мистецтва та можливостей сучасних форм художнього 
мислення, а саме: концентрації уваги на факторах, які неможливо 
з'ясувати за допомогою понятійного мислення, осмислення принципу 
варіативності, закономірностей сутності вселенських біоритмів та їх 
відображення у музично-пластичних ритмах, осмислення 
закономірностей сучасного мистецтва в контексті музичної образності 
й законів сучасної партитури. Це грунтується на механізмах тези й 
антитези, на включенні механізмів інтуїції. Тому особливого значення 
в сучасному суспільстві набуває підготовка вчителя нової формації, 
який прагне до оволодіння інноваційними технологіями, які впливають 
на сферу свідомого, безсвідомого та підсвідомого й не тільки 
відтворюють накопичені досвідом і наукою знання, а й передбачають 
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утворення нових смислів, забезпечують цілісне сприйняття картин 
світу на основі поєднання механізмів логічного та образного мислення. 
До таких технологій доцільно віднести сугестивно-педагогічні 
технології

Нині педагогічні університети орієнтовані на впровадження 
інноваційних технологій. Водночас у процесі підготовки майбутнього 
вчителя музики існує низка невідповідностей, які потребують 
вивчення з точки зору теорії й практики. Зокрема є необхідність 
розв'язання суперечностей між потребами:
- модернізації підготовки майбутнього вчителя музики засобами 

сугестивно-педагогічних технологій і домінуванням традиційних 
методик;

- упровадження креативного навчання з використанням методів та 
принципів сугестивно-педагогічних технологій та недостатнім 
теоретичним і методичним забезпеченням цього складного 
динамічного процесу;

- визначення особливостей моделювання програм до застосування 
сугестивно-педагогічних технологій, якого потребує навчально- 
педагогічний процес вищого навчального закладу, і недостатньою 
розробкою його використання в практичній діяльності 
майбутнього вчителя музики.

Аналіз досліджень та публікацій. Аналіз вітчизняних і 
зарубіжних наукових джерел засвідчує, що в теорії та практиці вищої 
освіти накопичено деякий досвід, який може стати основою до 
використання сугестивно-педагогічних технологій у професійній 
підготовці майбутніх вчителів музики:

1) визначена сфера психологічних впливів. У працях вчених 
Т. Ахмедова, О. Гончарова, У. Джеймса, Л. Добровича, М. Еріксона, 
А. Свядоща, І. Шульца та інших надаються визначення сугестії, витоки 
та її розвиток, виокремлюється область застосування та дії, 
класифікація, методи, ланки. Т. Ахмедов під сугестією розуміє елемент 
комунікації між психотерапевтом та суб’єктом, який дозволяє 
отримати мимовільну відповідь на стимул, адресований безсвідомій 
частині суб’єкта [1, с. 122]. На думку В. Бехтерева, «навіювання й 
прищеплення психічних станів відіграє особливу роль у нашому 
вихованні» [1,с. 182];

2) виявлено лінгвістичні аспекти сугестивних впливів в 
Р°б°тах Б. Вєлічковського, О. Журавльова, І. Черепанової, 
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Л. Якубинського. І. Черепанова вважає, що сугестія є звичайним 
компонентом людського спілкування (можливо, не завжди 
усвідомлюваним), але може виступати як спеціально організований 
маніпулятивний вид комунікації, який формується вербальними та 
невербальними засобами. На думку дослідниці, вербальні структури, 
виділені за функціональною ознакою, які відповідають вимогам 
зв'язності й цілісності, називаються текстами. Сугестивні тексти - це 
спеціально створені тексти, використані для впливу на установку 
особистості й суспільства [8, с. 115];

3) проаналізовані розробки сугестопедичної навчальної 
системи Г. Китайгородської, Г. Лозанова, С. Палчевського, О. Пєхоти. 
Г. Лозанов першим розглянув проблему використання сугестивних 
методів у педагогіці, де процес навчання поєднується з особистими 
інтересами та мотивами учнів. Він запропонував прискорений метод 
вивчення іноземних мов з активним використанням резервів мозку та 
скритих резервів розумової діяльності [5];

4) досліджено сутність впливу сугестивними технологіями на 
емоційну сферу особистості (І. Зязюн, Т. Рейзенкінд). Т. Рейзенкінд 
вважає, що сугестивні технології в ході інтеграції, яка виступає 
засобом тлумачення змісту складних творів мистецтва, можуть 
впливати на регулювання емоційної рівноваги особистості засобом 
зменшення негативних стимулів, сприяють створенню та 
удосконаленню нових механізмів творчої діяльності [6, с. 62].

Метою дослідження є систематизація знань про сугестивно- 
педагогічні технології та моделювання програм впливу на майбутніх 
вчителів музики під час професійної підготовки у вищих навчальних 
закладах.

Отримані результати. Аналіз психолого-педагогічних 
досліджень дозволяє констатувати наявність досвіду використання 
сугестивних технологій у царині музичної терапії, лінгвістичної 
підготовки учнівської молоді та студентів, на окремих дисциплінах 
навчального циклу. На нашу думку, сугестивно-педагогічні технології 
- це психічний, динамічний, комплексний процес, який грунтується на 
впливах партнерів на підсвідомому рівні, у ході якого розвиваються та 
формуються певні музично-художні уявлення особистості, що не були 
притаманні їй раніше. Музична терапія - це використання музики з 
метою психокорекції негативних станів особистості [7, с. 185]. ЇЇ 
застосування в процесі підготовки майбутніх вчителів сприятиме 
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розкриттю індивідуальних можливостей людини, підвищенню 
естетичних потреб, налагодженню міжособистісних стосунків. 
Відбувається не лише застосування музичної терапії як 
психотерапевтичного методу, який використовує музику в якості 
лікувального засобу, для подолання різного роду конфліктів, а й 
упровадження в музичній педагогіці її елементів, які дозволяють 
людині заявити про себе світові, виразити свої почуття, стан у 
різноманітних мелодіях, звуках. Для налагодження комунікативних 
зв'язків, зниження нервово-психічного напруження та досягнення 
катарсису використовується рецептивна музична терапія. Активна 
музична терапія являє собою активну музичну діяльність (відтворення, 
фантазування, імпровізація на музичних інструментах або завдяки 
людському голосу) [9, с. 2]. Г. Семенова вважає, що вокалотерапія та 
імпровізація дозволяють розкрити заблоковані канали самовираження 
для повної адаптації в мистецтві. Г. Деккер-Фойгт під час своїх 
спостережень зробив висновок, що кожна людина вибирає той чи 
інший інструмент залежно від свого душевного стану та потреби в 
самовираженні. Застосування методу імпровізації, за визначенням 
Г. Деккер-Фойгта, на основі комунікативного спілкування між 
викладачем і студентом, учителем і учнем, режисером-вчителем, 
студентами, учнями в процесі музично-пластичної діяльності підвищує 
якість виконавської діяльності, впливає на розвиток синтетичних знань 
і вмінь, на формування асоціативного та образного мислення, сприяє 
формуванню вмінь самореалізації.

Саме музика як вид мистецтва впливає на людину завдяки 
засобам музичної виразності: висоті, гучності, тембру, довжині темпу, 
способу звуковидобування, артикуляції. Відомо, що кожний звук має 
свою вібрацію, як і кожна клітина організму людини, що має свій 
гармонійний і мелодійний ряд. Якщо здійснюється резонанс між 
вібраціями мелодій та вібраціями людини, то відбувається 
гармонізація її свідомості та деяких фізіологічних процесів [9, с. 1]. 
Застосування викладачем у професійній діяльності мелодій, які несуть 
гармонізуючи вібрації високих гармонійних рівнів допоможе 
підвищити творчу активність студентів, сформувати в слухачів певні 
емоційні стани, відчуття, образи та створювати нові. Г. Побережная 
теж дотримується думки, що кожна людина має власну частоту 
вібрацій, і якщо вона резонує зі Всесвітом, то отримує життєву 
енергію для виконання своєї місії. Саме музика може допомогти 
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людині налаштуватися на необхідну частоту, гармонізувати її та 
усвідомити свою унікальну роль у течії Космосу. Головною ціллю 
музичної терапії, на думку Г. Деккер-Фойгта, с об'єднання світу 
внутрішнього (бажання мати свій особистий простір) зі світом 
зовнішнім (пошук свого місця в житті). О. Фурса, О. Отич, В. Орлов 
наголошують на можливості опанування власних емоцій і вирішення 
конфлікту завдяки їх вираженню в пісні або музикуванні [7, с. 188].

Музика дозволяє змалювати всі події, які відбуваються з 
людиною під час спілкування її із собою та оточуючим світом. Кожна 
епоха має своє відображення в музиці. Знаходячись у пошуках системи 
впливів, ми дійшли висновку, що необхідне вивчення музики різних 
епох, яка має свої особливості щодо сугестивного впливу на слухачів. 
Наприклад, епоха бароко вважається багатьма мистецтвознавцями, 
поетами, педагогами-музикантами, психологами «культурною 
константою», яка простежується протягом всієї історії мистецтва [З, 
с. 194]. Вплив відбувається завдяки таким формам, як соната, концерт, 
сопсегіо §го88о, де відбувається бурхлива зміна динаміки, 
переключення звукових мас, співставлених частин, чергування Хаосу 
та Гармонії. У творах бароко відображається глибокий світ людини та 
її пристрастей, відбувається протистояння двох сил: небесного і 
земного, особистості і натовпу. Тому сучасні митці Латинської 
Америки А. Карпент'єр, X. Кортасар звертаються до цього стилю для 
відображення бурхливої динаміки контрастних сил і поєднання в 
єдине ціле протилежностей. У романі X. Кортасара «Іспит» 
відбувається протистояння особистості (виражена триєдністю 
композитор-виконавець-інструмент) і натовпу. Автор для змалювання 
двох протилежностей використовує Партигу (і-шоП для скрипки соло 
Й. С. Баха [3, с. 196-197]. В епоху бароко для передачі глибокого світу 
почуттів людини велике значення мав вибір музичного інструменту й 
тональності. Тому автор віддає перевагу скрипці, яка подібна до 
людського голосу й може передати світ людських переживань, 
торкнути найтонші струни людської душі. За допомогою музичного 
твору, який складається з контрастних частин, письменник змальовує 
протистояння між двома героями. Також велику роль відіграло 
варіювання і постійний повтор окремих мотивів, запозичених з бароко 
для змалювання постійного руху, перетворень. На цьому прикладі ми 
змогли побачити, що застосування засобів сугестивно-педагогічних 
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технологій базувалось на взаємодії вербальних і невербальних методів 
спілкування між автором і слухачем.

Методом інтроспекції вчитель може змоделювати сугестивну 
програму впливу на студента шляхом переведення внутрішніх 
почуттів, образів, за К. Станіславським, у зовнішню сферу. Звідки 
витікає рішення запропонувати студентам виконати, наприклад, таке 
завдання: вивчення авангарду на Сході та Заході, де визначаються 
показники схожості та відмінності.

У творах композиторів російського авангарду наголошується 
на дисгармонії людини з оточуючим світом, її незахищеності та 
крихкості буття [4, с.7]. Навіювання здійснюється завдяки 
застосуванню дисонансів;
- використання прийому монтажу для поєднання старих та нових 

традицій під час навіювання розвиває здатність формувати нові 
образи;

- застосування герменевтичного методу, сутність якого полягає у 
такому способі діяльності, метою якого є розуміння текстів на 
основі їх взаємодії;

- велике значення надається діалогу культур «Старого та Нового 
світу», який дозволить глибше проникнути у суть явищ та краще 
зрозуміти твори мистецтва;

- для здійснення сугестивного впливу необхідне застосування 
методу редукції, який сприяє формуванню багатовимірного 
мислення;

- сугестивний вплив може здійснювати фольклор, який у творчості 
різних композиторів має свої особливості. У творах композиторів 
фольклорного напрямку другої половини XX століття відбувається 
не цитування фольклору, а лише його інтонаційні обороти, 
поставки, прийоми розвитку перетрансформовуються в авторській 
музиці та стають одним з елементів [4, с. 9];

- одним із засобів сугестивного впливу є вивчення символіки. 
Символ виступає інтегруючим компонентом, який поєднує в собі 
раціональне та ірраціональне, спонукає студентів до пошуку нових 
смислів.

Викладений матеріал дозволяє зробити такі висновки:
~ застосування елементів музичної терапії в якості сугестивного 

впливу дозволить подолати міжособистісні конфлікти, налагодити 
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комунікативні зв'язки та сприятиме об’єднанню зовнішнього та 
внутрішнього світів людини;

- заняття з вокалотерапії, імпровізації сприятимуть підвищенню 
рівня виконавства, формуванню вмінь самореалізації;

- знання щодо акустичних можливостей звуку й застосування в 
професійній діяльності спеціальних мелодій допоможе підвищити 
творчу активність студентів, гармонізувати духовні та фізичні 
процеси;

- використання музики епохи бароко створює умови для сугестії та 
впливає на формування художнього образу;

- застосування різних методів у професійній підготовці майбутніх 
фахівців дозволяє впливати на студентів і сприяє збагаченню 
емоційно-образного досвіду, формуванню якісних новоутворень.

Подальша перспектива дослідження полягає в перевірці 
програми сугестивного впливу на практиці.
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здібностей студентів педагогічних вузів. Автор відводить особливе місце 
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способностей студентов педагогических вузов. Автор отводит особое место 
творческим способностям студентов как движущей силе повьішения 
творческого потенциала личности, развития у студентов способностей к 
творческой трактовке окружающей действительности, самостоятельнму 
решению практических задач, готовности к самосовериіенствованию и 
самообразованию.
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Постановка проблеми. Розвитку творчих здібностей студентів 
педвузів в процесі навчання приділяється недостатньо уваги. Таким 
чином, наявне суттєве протиріччя між педагогічною необхідністю 
розвитку творчих здібностей студентів в процесі навчання, з одного 
боку, та недостатня вивченість творчих здібностей в педагогічній 
теорії та практиці для здійснення викладачем вузу розвитку творчих 
здібностей студентів, з іншого.

Аналіз досліджень та публікацій. Творча активність педагога 
вивчалась Ю.К.Бабанським, А.В.Брушлінським, В.І.Загвязінським, 
проблемою творчої особистості займались Л.С.Внготський, 
А.Я.Пономарьов, творчу індивідуальність педагога розглядали 
А.І.Гільманов, В.А.Сластьонін. В тому числі досліджувались: творчий 
потенціал педагога (А.І.Щетинська); творча діяльність педагога 
(В.І.Андрєєв, В.І.Загвязінський, Н.Д.Нікандров); творчий стиль 
діяльності майбутнього вчителя (Л.В.Кондрашова); творчі педагогічні 
здібності (Д.Б.Богоявленська, В.С.Юркевич, В.Г.Розумовський).

Мета роботи полягає в тому, щоб обгрунтувати необхідність 
розвитку творчих здібностей студентів педагогічних вузів, оскільки від 
рівня розвитку творчих здібностей майбутніх педагогів залежить 
формування творчого потенціалу особистості школяра, його 
світогляду.

Отримані результати. Освіта - основа розвитку особистості, 
суспільства, держави. Вона є визначальним чинником політики, 
економіки, культури і науки, адже рівень освіти і науки визначає місце 
і роль держави у світовій спільноті.

На сучасному етапі становлення незалежної Української 
держави «освіті надається нова функція - бути суб’єктом перебудови 
соціуму, сприяти розвитку самостійності і відповідальності 
особистості, становленню її творчої індивідуальності» [2, с. 11]* 
підвищуються вимоги до теоретичної і практичної підготовки 
студентів, розвитку їх творчих здібностей. Оскільки від рівня 
сформованості знань, умінь і навичок майбутнього педагога, рівня 
розвитку його творчих здібностей залежать знання, уміння і навички 
учнів, результативність дитячої діяльності та розвиток дитячої 
особистості, а «при недостатньо кваліфікованому керівництві в учнів 
гальмується розвиток їхніх творчих здібностей» [5, С.І24].

У науковій літературі творчість визначається як діяльність зі 
створення якісно нового, що вирізняється неповторністю, 

344



роздії І. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

оригінальністю та суспільно-історичною унікальністю. «Творча 
особистість - це креативна особистість, яка внаслідок впливу 
зовнішніх факторів набула необхідних для актуалізації творчого 
потенціалу додаткових мотивів, особистісних утворень, здібностей, 
що сприяють досягненню творчих результатів в одному чи кількох 
видах творчості» [3; 14]. Основним продуктом творчої роботи 
особистості с створення нового, що існує не за межами особистості, а в 
ній самій, нових ціннісних мотивів діяльності, нових здібностей і 
умінь, вольових та моральних якостей. Головними ознаками творчої 
особистості є: інтелект, знання та досвід, широта кругозору, 
самостійність і сміливість мислення, здатність до критичного 
оцінювання попереднього досвіду і навколишньої дійсності, 
діалектичний світогляд, індивідуальність і незалежність у прийнятті 
рішень, альтернативність, здатність фантазувати, широке 
використання наукового підходу в практичній діяльності.

Творчі здібності розуміють як такі, що визначають процес 
створення предметів духовної й матеріальної культури, виробництво 
нових ідей, відкриттів і винаходів. Іншими словами, творчі здібності 
визначають процес індивідуальної творчості в різних галузях творчої 
діяльності.

У педагогічній енциклопедії творчі здібності 
характеризуються як здібності до створення оригінального продукту, 
виробу, в процесі роботи над яким самостійно застосовані засвоєні 
знання, вміння, навички, проявляються хоча б в мінімальному 
відхиленні від зразка індивідуальність, художність. З філософської 
точки зору творчі здібності включають в себе здатність творчо 
мислити, уявляти, спостерігати, неординарно міркувати.

Важливими передумовами формування і розвитку творчих 
здібностей студентів є високий рівень педагогічної творчості як 
системи особливих відносин між педагогом і студентом. Від творчих 
здібностей, умінь і активності викладача залежить мотив до серйозної 
навчальної діяльності студентів. Нажаль, маємо ситуації, коли 
навчальна діяльність здійснюється в репродуктивних, нетворчих 
формах. Як наслідок спостерігаємо лише імітацію навчання, 
байдужість до розумової праці, небажання працювати з піднесенням. 
Тому головне в професії педагога - своє творче обличчя, 
ВДивідуальний творчий стиль діяльності. Н. Смагло акцентує увагу на
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формуванні особливого «внутрішнього творчого середовища», до 
якого входить багато особистісних компонентів [6, с. 33].

Творчість - продуктивна людська діяльність, здатна 
породжувати якісно нові матеріальні та духовні цінності суспільного 
значення. Розвиток творчого потенціалу особистості є важливою 
умовою культурного прогресу суспільства й виховання людини. Тому 
на всіх шаблях школи, в тому числі вищої, слід звертати особливу 
увагу на формування у студентів різноманітних, глибоких і міцних 
систем знань, на максимальну стимуляцію самостійної діяльності 
учнів, на розвиток творчих інтересів, цілеспрямованості творчих 
пошуків, наполегливості під час виконання творчих завдань.

Розробка теоретичних та практичних аспектів творчого 
розвитку та саморозвитку особистості мас багатовікову історію. Ідеї 
розвитку творчих здібностей людини висувались в античну епоху в 
працях давньогрецьких, римських, візантійських, східних мудреців та 
філософів (Сократ, Платон, Аристотель, Геракліт, Квінтіліан, 
Конфуцій), в епоху Відродження особливо виокремлювався розвиток 
людини, різнобічний прояв її здібностей («Про початкове виховання 
дітей» Е. Ротгердамського, «Утопія» Т. Мора, «Еміль» Ж.-Ж. Руссо).

Цікавий досвід в педагогіці стосовно розвитку здібностей 
простежується в XVII ст. Так, німецький педагог Вольфганг Ратке 
розробив змістовне поняття навчання та відповідну методологію, 
встановивши критерії педагогічних досліджень здібностей. А видатний 
педагог-демократ, Я.А. Коменський намагався привести в систему та 
обґрунтувати об’єктивні закономірності виховання та навчання. Я.А. 
Коменський висуває три завдання виховання: пізнання себе та 
оточуючого середовища, керування собою, прагнення до Бога. Таким 
чином, перше завдання націлює на розумовий розвиток, пізнання своїх 
здібностей.

В XVII - XVIII ст. намітився етап генерування нових 
педагогічних ідей, особлива увага приділялась розвитку творчих 
здібностей. Так, І.Г. Песталошгі - педагог-гуманіст, ціллю виховання 
бачив саморозвиток природних сил і здібностей людини та розробив 
метод елементарного навчання через систему вправ. Ф.Фребель у 
своєму педагогічному творі «Виховання людини» сформулював 
закони виховання, яке він бачив у виявленні та розвитку творчого 
початку людини. І. Гербарт вперше висунув ідею виховного навчання, 
ввів розмежування на навчання та викладання, розкрив логіку
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навчального процесу, ввів нове визначення методів навчання. Він 
запропонував способи морального виховання. В своїх рекомендаціях 
вказав на врахування індивідуальності людини. А. Дістервег - 
німецький педагог, виходячи зі свого розуміння виховання як 
«збудження» задатків дитини, створює дидактику «розвиваючого 
навчання», згідно з якою наголошує навчати природодоцільно, згідно 
зі здібностями та особливостями дитячого сприйняття.

В XX ст. проблема розвитку творчих здібностей 
актуалізувалась у роботах Г.С.Альтшуллера, П.Р.Атугова, 
Ю.К.Бабанського, А.Г. Ковальова, О.М. Матюшкіна, В.О.Сластьоніна, 
В.О.Сухомлинського та ін. У 50 - 60-х рр. XX ст. стверджується теорія 
розвиваючого навчання (В.В.Давидов, Л.В.Занков, Д.Б.Ельконін). У 
рамках концепції розвитку творчих здібностей розробляється ряд 
технологій, які відрізняються цільовими орієнтаціями, особливостями 
змісту та методики. Система розвиваючого навчання Л.В.Занкова 
націлена на загальний цілісний розвиток особистості, технологія 
ДБ.Ельконіна - В.В.Давидова акцентує розвиток способів розумових 
дій, технологія Г.К. Селевко орієнтує на розвиток самокеруючих 
механізмів особистості. Досягнення творчого рівня розвитку 
особистості вважається найвищим результатом у будь-якій 
педагогічній технології, саме тому з’являються технології, в яких 
розвиток творчих здібностей є пріоритетною ціллю: технологія 
технічної творчості (теорія вирішення винахідницьких завдань) 
Г.С.Альтшуллера, технологія виховання суспільної творчості 
І.П.Іванова, автора методики комунарського виховання, методики 
колективних творчих справ. І.П. Волков розробив та здійснив 
технологію творчого розвиваючого навчання, згідно з якою послідовно 
формуються творчі здібності на основі вільного вибору дитиною 
позашкільної діяльності.

Проблема розвитку творчих здібностей, формування творчої 
Діяльності студентів педагогічних вузів за допомогою пошуку шляхів 
підвищення творчого потенціалу особистості стає особливо 
актуальною:

по-перше, в умовах кардинальних перетворень в соціально- 
економічних та морально-духовних сферах життєдіяльності 
активізувати свій творчий потенціал та використати його на добробут 
суспільства та самого себе - одне з найважливіших завдань сучасної 
системи освіти на Україні;
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по-друге, філософсько-соціологічна та педагогічна концепції 
розвитку творчості особистості слугують своєрідним ключем до 
розробки нових підходів до педагогічного забезпечення інноваційного 
процесу навчання з різних дисциплін;

по-третє, нові засоби навчання вимагають від підопічних 
знання умінь та навичок роботи у процесі навчально-освітньої та 
виховної діяльності.

Оскільки однією з основних проблем в системі сучасної освіти 
є розв’язання протиріч між зростаючою активністю людей, 
розширенням області самореалізації та творчих можливостей, 
виникнення нових форм життєдіяльності та реальним станом справ, 
що свідчить про зменшення можливостей творчої діяльності 
особистості, то необхідно вести дослідження по вивченню проблеми 
розвитку творчих здібностей студентів.

Навчально-виховне середовище вищої школи сприяє розвитку 
творчих здібностей студентів, а цілеспрямована робота в цьому 
напрямку збільшує його ефективність. В тому числі ефективність 
підготовки майбутніх спеціалістів в повній мірі залежить від розвитку 
у студентів здібностей до творчого трактування оточуючої дійсності, 
самостійного вирішення практичних завдань, готовність до 
самовдосконалення та самоосвіти відповідно до об’єктивних умов та 
суб’єктивних можливостей.

Оскільки специфіка підготовки «складається з того, що 
студент після закінчення педагогічного вузу зразу стає самостійним 
організатором навчально-виховного процесу, повинен виконувати всі 
функції вчителя» [1, с.71-72], а «сформована система підготовки 
майбутніх педагогів у вищій школі не завжди забезпечує умови для 
становлення творчої особистості її випускників, їхньої готовності до 
нестандартної професійно-педагогічної діяльності» [4, с.8], то 
особистість вчителя як унікального та неповторного феномену, який 
поєднує в собі загальну та професійну культуру, духовність, 
педагогічну майстерність, повинна бути такою, яка передає свій 
соціокультурний досвід підростаючому поколінню, яка здійснює 
педагогічну та соціально-психологічну підтримку учнів, включаючи їх 
в активне життя, адаптуючи до соціуму та формуючи соціальну 
відповідальність.

Розглядаючи проблему розвитку творчих здібностей 
майбутніх вчителів як найважливішу умову професійної підготовки 
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студентів педагогічних вузів, ми вважаємо, що підсилення 
особистісної орієнтації, індивідуалізації та самостійності їх навчальної 
діяльності зробить її більш творчою. В зв’язку з цим актуальною стає 
проблема розвитку творчих здібностей студентів, яка потребує 
особливої уваги та глибокого вивчення, виявлення та наукового 
обгрунтування педагогічних умов підвищення творчого потенціалу 
майбутніх педагогів.

Сучасний рівень розвитку освіти, соціальний стан та 
практичні потреби роблять проблему розвитку творчих здібностей 
студентів педагогічних вузів все більш актуальною. Вирішення цього 
питання потребує системного багаторівневого вивчення проблеми 
розвитку творчих здібностей, в тому числі шляхів, умов та способів їх 
формування та розвитку.

Перспективи подальших досліджень у даному напрямку. 
Подальшого дослідження потребують теоретико-методичні основи 
ефективності розвитку творчих здібностей студентів педагогічних 
вузів, зміст, форми та методи, які підвищують ефективність процесу 
розвитку творчих здібностей студентів педагогічних вузів.
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Т.Є.Столяренко, 
пошукувач 
Південноукраїнського 
ДПУ ім. К^Д.Ушинського

ФОРМУВАННЯ ГОТОВНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ 
ІСТОРІЇ ДО ІННОВАЦІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ У ШКОЛІ З 

ВИКОРИСТАННЯМ «МЕТОДУ ПРОЕКТІВ»

Статтю присвячено питанням підготовки майбутніх вчителів 
історії до кваліфікованої діяльності в умовах сучасного інформаційного 
середовища Мова йде про формування інформаційної компетентності 
майбутнього вчителя історії, зокрема її інформаційно-технологічна складова

Стать» посвящена вопросам подготовки будущих учителей истории 
к квалифицированной деятельности в условиях современного 
информационного пространства. Речь пойдет о формирования 
информационной компетентності будущего учителя истории, в частности 
ее информационно-техническая составляющая.

Апісіе із дечоїеіі диезііопз о/ргерагаїіоп о/діє /йіиге іеасНегз о}Нізіогу 
Ю /Не циаіі/іед асіїяііу іп діє сопдіїіопз о/ а тодет іп/огтаііоп /іеїд Ііз 
іп/огтаїіоп-іесНпіса! сотропепі яіііі Ье а диезііоп о//огтаііоп о/ іп/огтаііоп 
сотреіепсе о/діє /иіиге іеасНег о/Нізіогу, іп рагіісиїаг.

Сьогодні не викликає сумніву той факт, що в умовах 
інформатизації освіти змінюється парадигма педагогічної науки, 
коригується структура і зміст освіти. Можна сказати, що освіта в 
багатьох країнах переживає глибоку внутрішню трансформацію; 
змінюється не лише усталена роками її методична база, а й сама роль 
освіти в сучасному світі, ставлення до неї людей, зміщуються ціннісні 
аспекти в самій освіті.

Незаперечним являється той факт, що комп’ютери 
застосовуються практично у всіх сферах життєдіяльності, й освітня 
галузь не є винятком. Інформатизація стосується сфери освіти не лише 
в якості інформаційного забезпечення навчання, але і як невід’ємна 
частина самого процесу підготовки школярів і студентів-істориків, що 
не мають безпосереднього відношення до інформатики. Тому, 
підготовка в галузі інформаційних технологій (ІТ) для майбутнього 
педагога стає не менш важливою, ніж для працівника будь-якої іншої 
сфери, а процес інформатизації виходить за межі виключно інженерно- 
технічного і набуває соціального та гуманістичного значення [3, с.8-9].

Інформатизація професійно-педагогічної підготовки має 
забезпечити достатній рівень інформаційної культури майбутнього 
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вчителя; підвищити ефективність навчально-виховного процесу на 
основі впровадження нових інформаційних технологій навчання; 
удосконалити управління підготовкою майбутніх фахівців; 
інтенсифікувати наукові дослідження та методичну роботу.

Інноватизація підготовки передбачає: впровадження 
інноваційних технологій навчання, спрямованих на удосконалення 
цілісного навчально-виховного процесу вищого навчального закладу; 
стимулювання інноваційної, пошукової, творчої професійної 
діяльності; створення інноваційно-творчої атмосфери взаємодії між 
учасниками процесу підготовки; формування інноваційних здібностей, 
а саме інноваційного мислення, уяви тощо [4, с. 216- 217].

Згідно стратегічного плану розвитку Південноукраїнського 
державного педагогічного університету ім. К.Д.Ушинського щодо 
впровадження інноваційних технологій у навчально-виховний процес 
на історико-філологічному факультеті студентам спеціальності 
«Історія» почали читати курс «ІШе1@Навчання для майбутнього», який 
власне і був створений з метою забезпечення методичною базою 
впровадження новітніх технологій у навчальний процес. Змістом цього 
курсу являється опанування «Методом проектів» та підготовка 
майбутніми вчителями учбово-методичних матеріалів для проектної 
роботи з учнями із використанням сучасних комп’ютерних технологій 
(програмних засобів Місгозой ЇУогсі, Ехсеї, Ро^егРоіпі, РиЬІізЬег), у 
тому числі і Інтернет.

«Метод проектів» має за мету отримання знань, умінь та 
формування навичок, які дозволять використовувати ПК для 
вирішення професійних завдань: застосування у своїй науковій та 
творчій діяльності, роботі з документами, підготовці методичних 
матеріалів та засобів унаочнення, пошуку та обробці інформації [2]. 
Цей курс спирається на опрацьований ними ще на першому курсі 
«Основи інформаційних технологій», завдяки якому студенти - 
історики опанували основними прийомами роботи як із засобами 
Місгозой ^Уіпдозяз так і з основами застосування текстового процесора 
при підготовці уроків з історії.

У курсі ж «Інтел©Навчання для майбутнього» студенти 
вчаться використовувати засоби програми Місгозой Ромгет Роіпі для 
розробок презентацій навчального матеріалу за для унаочнення уроків 
історії, вчаться основам роботи з мультимедійними навчальними 
програмами, здобувають уміння та навички пошуку та обробки 
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інформації з застосуванням засобів мережі Інтернет. Тобто завданням 
є навчання студентів, як майбутніх вчителів історії застосовувати ПК у 
професійній діяльності, зокрема використовувати прикладне 
програмне забезпечення та мультимедійні програмні засоби для 
вивчення історії та підвищенні рівня знань.

Під час опанування «Методу проектів» у 2008-2009 
навчальному році студенти-історики 4 курсу 1 групи денного 
відділення даного університету повинні були підготувати повне 
методичне мультимедійне забезпечення уроку історії у школі для 
проходження педагогічної практики, яка проходила у лютому-квітні у 
загальноосвітніх школах м. Одеси. Всі студенти обраної групи 
розробили власне портфоліо, яке містило весь комплекс 
мультимедійного забезпечення проекту, за обраною темою уроку, який 
передбачав складання двох презентацій (учнівську та вчительську) 
Місгозой Ром/ег Роіпі, учнівську публікацію Місгозой РиЬІізЬег, 
учнівську веб-сторінку, демонстрування навички роботи в Інтернеті. 
Також студенти були повинні були розробити повне методичне та 
дидактичне забезпечення до даних проектів, а саме план проекту, план 
реалізації', тести для учнів, засоби оцінювання учнівських проектів.

Всі студенти розробили мультимедійне забезпечення до своїх 
уроків, але не всі мали змогу продемонструвати свої проекти під час 
проходження педагогічної практики, через ряд суб’єктивних причин, 
серед яких:

1. Комп’ютери рідко використовуються для підготовки та 
проведення уроків історії, або не використовуються взагалі. В цілому у 
школах, з якими співпрацює ПДПУ ім. К.Д.Ушинського є достатня 
кількість комп’ютерів, але більшість із них, як правило, застарілі, або 
використовуються у функції друкарської машинки з можливостями 
зберігання та редагування текстів, рідше - у вигляді навчального 
посібника на заняттях з інформатики. Низька ефективність 
використання інноваційних комп’ютерних технологій (ІКТ) на уроках 
історії є наслідком низького рівня готовності вчителів історії до їх 
застосування у професійній діяльності.

2. Підготовка інтерактивних занять з використанням [КТ 
здійснюється незначною кількістю ентузіастів-програмістів. Нерідко 
вчитель історії володіє ефективною методикою навчання, проте не 
вміє зробити це із застосуванням ІКТ, так як у нього відсутні необхідні 
знання та вміння. Для того, щоб отримати якісний кінцевий продукт,
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вчитель змушений співпрацювати зі спеціалістами у галузі ІКТ, які, у 
більшості випадків, не можуть зрозуміти специфіку методики 
навчання історії. Відповідно, якість навчально-методичного 
програмного засобу втрачається, і до учня він доходить у суттєво 
деформованому вигляді, що не завжди забезпечує досягнення 
очікуваних результатів.

Як спостерігали студенти-історики під час педагогічної 
практики, нерідко діти більш знайомі з комп’ютерними технологіями, 
ніж їх вчителі. Трапляється парадокс: учні, достатньо комп'ютерно - 
орієнтовані, здебільшого від належного викладання інформатики у 
своєї школі (наприклад, у ЗОШ № 107 м. Одеси метод проектів діти 
опановують ще у 7 класі), не можуть у повній мірі реалізувати себе на 
уроці історії. Дитина не може створити власний проект за обраною 
темою, не може представити на розсуд вчителя та учнів презентацію, 
або показати своє бачення веб-сторінки з улюбленої або запланованої 
тематики, тому що практикуючий викладач з тих або інших причин не 
володіє методикою проектів, бо процес підвищення кваліфікації 
діючих вчителів у школах з комп’ютерного напрямку поки що 
просувається дуже повільно.

Здавалося б, сучасний рівень розвитку і доступність 
інформаційно-комунікаційних технологій дозволяє підвищити 
ефективність навчання, якість засвоєння навчального матеріалу, але, 
як показують результати досліджень, нажаль, якість результатів 
навчально-виховного процесу у школах м. Одеси та одеської області 
не прямо пропорційна кількості сучасних комп’ютерів, що задіяні у 
навчально-виховному процесі. Однією з проблем, які стоять на заваді 
ефективного використання сучасних засобів навчання, є неготовність 
вже діючих вчителів історії і представників педагогічної науки в 
цілому до застосування цих засобів.

Отже, реалізація курсу «ІпІе1@Навчання для майбутнього», 
саме у педагогічному ВНЗ має особливе значення. Переучувати вже 
зрілих вчителів відповідно до інформаційних вимого сьогодення - це 
прерогатива Інституту вдосконалення вчителів, а задачею нашого ВНЗ 
стає готувати із самого початку майбутніх вчителів історії у 
відповідності до найбільш ефективних підходів до формування 
педагогічної компетентності у використанні технічних засобів 
навчання.
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Студенти, які все ж таки змогли застосувати мультимедійне 
забезпечення на своїх уроках, прийшли до висновку, що проведення 
уроків таким нетрадиційним способом найбільш ефективне, на відміну 
від традиційного, і застосування ІТ у вивченні історії свідчить про 
наступний позитивний досвід - мотиваційні переваги, індивідуалізація 
навчального процесу, необмежена кількість повторення навчального 
матеріалу та контролюючих вправ. Практиканти - історики 
впевнилися у тому, що застосування комп’ютерно-орієнтованих 
методів навчання у своєї професійній підготовці сприяє: розвитку 
уваги, фантазії, уяви, спостережливості, нестандартності мислення, 
інтересу до професійно-комп'ютерної діяльності, формуванню 
цілісного наукового світогляду, виховання системності, логічності, 
практичності і креативності мислення, а також працездатності, 
допитливості, пізнавальної самостійності та наполегливості в 
досягненні поставленої мети, формуванню інформаційних потреб і 
зацікавленості комп’ютерно-орієнтованою навчальною діяльністю, 
заповненню прогалин у знаннях, уміннях і навичках з інформаційних 
технологій, самонавчанню, саморозвитку та самовдосконаленню у 
сфері інформаційних технологій, формуванню вмінь мислити, творити, 
самостійно здобувати та засвоювати знання, вміння і навички з 
інформаційних технологій, бачити перспективу застосування 
інтегративних знань у процесі формування готовності до виконання 
професійної діяльності.

Викладений на сторінках цієї статті матеріал передбачає 
подальше дослідження проблеми ефективності підготовки 
майбутнього вчителя історії до використання ІКТ у професійній 
діяльності, зокрема вивчення проблеми розвитку й вдосконалення 
рівня сформованості інформаційної компетенції педагога історичного 
профілю, шо стане предметом нашого подальшого дослідження.
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В статті розглядається зміст когнітивного компонента художньо- 
педагогічної компетентності майбутнього вчителя образотворчого 
мистецтва.

Ключові слова: когнітивний компонент, художньо-педагогічна 
компетентність.

В статье раскрьівается содержание когнитивного компонента 
художественно-педагогической компетентності будущего учителя 
изобразительного искусство.

Ключевьіе слова: когнитивньїй компонент, художественно- 
педагогический компетентность.
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сотреіепсе о/іке /йіиге агі ІеасИег.

Кеу ч/огсіз: сотреіепсе апіі сотреіепсе, агіізііс апВ реда^о^іса! 
сотреіепсе.

Образотворче мистецтво - один із найсуттєвіших чинників 
передачі основних досягнень культури та формування цілісної творчої 
особистості. Як ніколи у сучасному суспільстві, перенасиченому 
комп’ютерно-інформаційними технологіями, все гостріше постає 
проблема формування компетентної особистості крізь призму 
Декоративного мистецтва. Сьогодні загальноприйнятим є твердження 
про педагогічну керованість процесом формування художньо- 
педагогічної компетентності, оскільки саме педагогічна діяльність 
вчителя образотворчого мистецтва створює засади формування 
художньо-педагогічної компетентності майбутнього педагога.
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Виходячи з цього, сьогодні на перший план висувається 
процес вдосконалення вищої освіти в Україні, в основу якого має бути 
покладено підвищення якості підготовки фахівців.

Одним із напрямів виконання цих завдань є впровадження в 
систему національної вищої освіти компетентнісного підходу. 
Результатом такого процесу є формування художньо-педагогічної 
компетентності, що є сукупністю ключових компетентностей, 
інтегрованою характеристикою особистості. Така характеристика має 
сформуватися в процесі навчання й містити знання та вміння [8, с. 51].

Ми звернулися до праць учених, котрі досліджували проблему 
формування окремих компонентів художньо-педагогічної 
компетентності майбутніх учителів образотворчого мистецтва 
(Е.іванова, І.Зимня, М.Михаськова, М.Худякова, В.Шапкін та ін.).

Сутність усебічної підготовки вчителя образотворчого 
мистецтва. її структура, шляхи формування грунтуються на загально 
педагогічних засадах тлумачення майстерності педагога, розроблених 
у працях сучасних педагогів і психологів (О.Бігич, І.Васильєва, 
СТончаренко, В-Гриньова, С.Єлканов, Ю.Жуков, ВЛозова, АЛосєв, 
Т.Тамбовкіна та ін.).

Теоретичне й практичне вивчення проблеми свідчить про 
необхідність формування когнітивного компонента, як складової 
художньо-педагогічної компетентності, реалізація якої потребує в 
сучасних соціально-економічних умовах обгрунтування нових підходів 
до визначення змісту, форм і методів організації підготовки 
кваліфікованих фахівців у галузі образотворчого мистецтва.

У даній статті визначені основні засади когнітивного 
компонента художньо-педагогічної компетентності майбутніх учителів 
образотворчого мистецтва в процесі вивчення декоративно- 
прикладного мистецтва.

Другим компонентом художньо-педагогічної компетентності 
майбутнього вчителя образотворчого мистецтва виступає когнітивний. 
Когнітивний компонент - система знань про сутність, структуру, 
функції та особливості ефективної діяльності вчителя образотворчого 
мистецтва; знання про оптимальні стилі педагогічного спілкування; 
загальнокультурні та специфічно образотворчі знания; технологічні 
знання, які дозволяють створювати сучасний художній продукт; 
комунікативні знання, які дозволяють успішно встановлювати контакт 
із учнями, керувати педагогічними ситуаціями, застосовувати 

356



Розділ І Теоретичні основи педагогіки вищої шкали 

конструктивні стратегії поведінки; перцептивно-рефлексивні знання, 
які забезпечують можливість як проникнення у внутрішній світ 
дитини, так і здатність інтерпретувати художні образи.

Для формування когнітивного компонента майбутньому 
вчителеві образотворчого мистецтва необхідно мати розвинені 
сприйняття, увагу, мислення, уявлення й пам'ять, а це означає, що 
гностичні уміння утворюють інтелектуальну основу професійної праці 
вчителя. Ми погоджуємося з В.Гриньовою, що «інтелектуальні вміння 
є здатністю особистості ефективно виконувати операції логічного 
мислення (аналіз, синтез, порівняння, класифікація, виділення 
головного та ін.) у процесі оволодіння системою художньо- 
педагогічних знань, вирішенні проблем і завдань професійної 
діяльності» [4, с. 129]. Сформованість цих умінь сприяє розвитку 
педагогічного мислення, формуванню глибоких художньо- 
педагогічних знань.

Проблема визначення змісту когнітивної компетентності 
досить грунтовно розглядається дослідниками. Так, Ю.Ємельянов [5] 
називає цей компонент соціальним інтелектом, розуміючи під ним 
стійку здатність учителя розуміти самого себе, інших людей, а також 
прогнозувати діяльність. Він включає до нього вільне володіння 
вербальними та невербальними засобами соціальної поведінки. Такої 
ж точки зору дотримується і Г.Васильєва [2], яка аналізує в ньому 
сформованість фахових знань, спостережливість. Ю.Жуков також [6] 
розглядає когнітивний компонент як орієнтувальну частину 
компетентності в педагогічній діяльності. У свою чергу, Т.Тамбовкіна 
[9, с.63] когнітивну компетентність учителя визначає як уміння 
планувати педагогічну діяльність, адекватно застосовувати методичні 
прийоми стосовно поставлених цілей навчання, готовність і бажання 
підвищувати свій професійний рівень. Найбільш широке та загальне 
трактування когнітивного компонента знаходимо в О.Бігич (1, с29], 
що визначає її як сукупність знань, навичок, умінь, здібностей щодо 
формування особистості учнів.

До когнітивного компонента художньо-педагогічної 
компетентності вчителя образотворчого мистецтва входять професійні 
знання, вміння, навички. Художні знання - особлива форма духовного 
засвоєння результатів художнього пізнання, процесу образотворчого 
відображення дійсності, яка характеризується усвідомленням їх 
сутності [3]. Багатогранність педагогічної діяльності вимагає від

357



Розділ І. Теоретичні основи педагогіки вищої школи 

майбутнього вчителя образотворчого мистецтва опанування 
різносторонніми педагогічними й спеціальними художніми знаннями, 
які відповідають базовому рівню професійної освіти.

Зміст когнітивного компонента художньо-педагогічної 
компетентності вчителя образотворчого мистецтва містить у собі: 
— знання про закономірності навчання образотворчого мистецтва: 

а) загальні психолого-педагогічні знання, б) дидактичні знання, 
в) специфічні методичні знання;

- знання з історії світового та вітчизняного мистецтва;
- знання з технології образотворчості.

Виокремлення когнітивного компонента в структурі 
художньо-педагогічної компетентності визначає пріоритетність у 
процесі навчання майбутніх учителів образотворчого мистецтва, 
свідомого професійно-орієнтованого оволодіння знаннями, 
грунтовного формування художньо-педагогічних умінь, а також 
розвитку професійної самостійності, творчого підходу до педагогічної 
діяльності. У нашому розумінні когнітивна (гностична) 
компетентність становить сукупність художньо-педагогічних знань і 
художньо-педагогічних умінь, достатній рівень володіння якими є 
необхідною умовою ефективної професійної діяльності майбутнього 
вчителя образотворчого мистецтва.

Формування когнітивного компонента художньо-педгогічної 
компетентності вчителя образотворчого мистецтва відбувається в 
процесі сприймання, осмислення технік виконання, декоративних і 
прикладних можливостей творів, застосування теоретичних знань у 
практичних діях, що збагачує предметне наповнення навчального 
змісту, забезпечує підготовку студентів до збереження та відтворення 
художніх творів.

Когнітивний досвід відображається у ментальній структурі 
інтелекту. На цьому рівні ментального досвіду відбувається 
забезпечення, впорядкування, перетворення й відтворення в психіці 
людини сприйнятої інформації, стійких закономірностей 
навколишнього світу. До когнітивного досвіду належать архетипічні 
структури, способи кодування інформації, когнітнвні схеми, 
індивідуальні семантичні та понятійні структури, віддзеркаленні у 
творах декоративно-прикладного мистецтва.

Когнітивні схеми є узагальненою й стереотитгізованою 
формою збереження минулого досвіду, яка забезпечує сприймання Й
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перетворення художньої інформації. Ці процеси відбуваються за 
допомогою: художнього прототипу як узагальненого уявлення, що є 
основою для ідентифікації будь-яких образів, ієрархічних 
перцептавних схем, фрейму (ідеального образу художніх предметів, 
явиш), креативних сценаріїв, що сприяють уявному відтворенню 
послідовності етапів творення.

Проте науковість вивчення декоративно-прикладного 
мистецтва має бути врівноважена принципом художності, що є 
специфічним для процесу засвоєння художніх знань. Логіко-гностичні 
структури мають аналоги в предметному світі і, відповідно, можуть 
моделюватися й засвоюватися через відповідну предметну діяльність. 
Цим пояснюється висока ефективність технологій навчання, 
заснованих на концепціях «мисленнєвих дій» (П.Гальперін) і 
«змістової абстракції» (В.Давидов). Науковість - важливий принцип, 
який досить часто в мистецькій освіті розуміється вузько, 
ототожнюючи навчання мистецтву й навчання природничих наук. 
Необхідність реалізації принципу художності зумовлена тим, що 
інформація творів мистецтва читається не розумом, а “динамічним 
станом душі — співінтонуванням, пантомімічним рухом” 
(В.Медушевський) [7, с.87].

Для нашого дослідження є також принциповою позиція 
ОЛосєва, який вважав, що феноменологічне пізнання мистецтва 
полягає в розумінні діалектичної природи буття художнього твору, що, 
з одного боку, є цілісним утворенням, а з другого - динамічною 
системою, художній смисл якої детермінований умовами 
функціонування й сприйняття. Процес взаємодії з мистецтвом філософ 
трактує як зіставлення художнього образу та духовного змісту твору - 
“першообразу”, який існує лише в мистецькій формі. Сутність 
пропонованого ним, феноменолого-діалектичного методу полягає у 
взаємозв’язку процесів пізнання явищ уявного світу (мистецтва) та 
реального буття цієї смислової сутності в предметних фактах.

Реалізація смислової сутності в предметних фактах 
відбувається в першу чергу в процесі творення виробів декоративно- 
прикладного мистецтва. Практична діяльність студента відображує 
настанову й прагнення до включення в активні форми образотворчості, 
Що реалізують їх творчі здібності. Практичний компонент художньо- 
педагогічної компетентності вчителя образотворчого мистецтва 
залежить від ступеня розвиненості мотиваційного та когнітивного 
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компонентів, а також їхнього співвідношення й взаємодії.
Практично залучаючись до відображених у декоративно- 

прикладному мистецтві традицій, звичаїв, обрядів, майбутній учитель 
образотворчого мистецтва вбирає в себе їх філософський, моральний, 
психологічний та естетичний зміст, поступово розширюючи й 
зміцнюючи зв'язок з рідним народом. Декоративно-прикладне 
мистецтво має педагогічний потенціал формування високої культури 
творчої праці студентів, стрижнем якої виступають художні здібності, 
які реалізують у мистецькій діяльності та забезпечують її успішність і 
неординарну продуктивність.

Як зазначено више, наше дослідження проблеми формування 
когнітивного компонента художньо-педагогічної компетентності 
майбутнього вчителя образотворчого мистецтва передбачає 
впровадження в систему навчально-виховної роботи інноваційного 
навчання, що спрямовано на становлення вчителя-образотворця як 
суб’єкта інноваційної професійної діяльності.

Розглянуті нами засади когнітивного компонента художньо- 
педагогічної компетентності майбутнього вчителя образотворчого 
мистецтва дозволяють виявити необхідність кожного з компонентів 
художньо-педагогічної компетентності. Тому існує об’єктивна 
необхідність у подальшому дослідженні всіх складових художньо- 
педагогічної компетентності, що стосується освоєння вчителем 
образотворчого мистецтва освітніх інновацій.
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Поскольку главиьім критерием работьі вуза является 
професіональний уровень его вьіпускников, в определеннмй период 
приоритетное знаменне приобретает проблема научного обоснования 
модели современного специалиста, которая, в свою очередь, 
определяется государственньїми документами - учебньїми планами и 
программами профессиональной подготовки.

Для успешной реализации подготовки учителя начальних 
классов, как професіонала, необходнмо иметь четкое представлений 
реализации конечной цели обучения - идеальную модель, какого 
специалиста планирует випустить учебное заведение, после его 
успешного окончания. Учитьівая ринок труда, зкономическое и 
политическое положение государства, формируется социальний заказ 
на специалистов, в частности, учителей начальних классов.

Не вмзмвает сомнения тот факт, что главнмми качествами 
профессиональной подготовки будущего специалиста - учителя 
начальной школи являются. обшепедагогическая подготовка; 
специальная, методическая подготовка; и воспитание личности самого 
студента.

В то же время на разних исторических зтапах имели место 
некоторие регулировкн в моделях образования: увеличение времени 
на педагогическую или практическую подготовку, обращение 
внимание на необходимость психологической подготовки, расстановка 
акцентов на воспитание патриота государства или воспитание 
гуманной личности; или разработка модели с уклоном на 
дополнительную спениализацию и т.п.

Таким образом, модель подготовки учителя начальной школи 
- зто в определенной мере синтез профессиограммм и 
квалификационной характеристики педагога; структура, содержание, 
признаки и связи в професій, а также - требования к личности 
учителя.

Подгверждение находим в исследовании А. Бойко [1]. Так, 
автор утверждает, что в основе моделирования находите я личность 
будущего учителя и его деятельность, профессиограмма — на основе 
профессиографии педагогической деятельности, а также 
квалификационная характеристика - на основе описання функций, 
умений и навьїков, необходиммх для професій. Рассмотрим 
основньїе модели подготовки будущих учителей начальной школи 
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Украинь», в котормх гармонизируют профессиональнме знания и 
ллчностньїе качества будущего учителя начальних классов.

Впервьіе модель личности советского учителя бьіла 
разработана в 60-70 гг. групной учених под руководством профессора 
Н. Кузьминой, которая обосновала основнме подходм к созданию 
профессиограммм учителя, определила совокупность главнмх 
компонентов педагогической деятельности. Так, автор виделяет такие 
необходимне педагогические способности как:
- конструктивнме - способность проектировагь личность учителя, 

отбирагь и композиционно строить учебно-воспитательннй 
материал относительно возрастних и индивидуальнмх 
особенностей детей;

- организаторские - способность включать учеников в разньїе види 
деятельности и делать коллектив инструментом влияния на
каждую отдельную личность;

- коммуникативнме - способность строить правильньїе 
взаимоотношения с детьми [2, с. 135-136].

Позже свойства и характеристики личности учителя били 
детально разработанн украинским ученим И. Чернокозовмм в форме 
обобщенной модели доведення, которое отвечает социальнмм н 
моральним идеалам [7].

В свою очередь И. Зязюн отмечает, что модель 
професіонально педагогической подготовки, которая била 
направлена на передачу будущему специалисту необходиммх знаний, 
умений, навмков, теряет свою перспективность. Возникает 
необходимость изменения стратегических. глобальних целей 
педагогического образования, перестановки акцента со знаний 
специалиста на его человеческие, личностнме качества, которме 
появляютея в то же время н как цель, и как средство его подготовки к 
будущей профессиональной деятельности [4].

Полностью поддерживаем данную ндею. В то же время, 
расемагривая основнме модели подготовки учителей начальних 
классов, обращаем внимание, что современнме модели будущих 
учителей начальних классов в большинстве своем строятся на опите и 
гради цвях прошлого. Позтому считаєм за необходимость нзучать и 
анализировать модели подготовки учителей начальной школи, 
которме существовали в историческом пропілом, как Украйни, так и 
аругих страв.
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Так, одной из моделей подготовки учителей начальной школьї, 
которая имеет широкую популярность на сегодняшний день в 
педагогических учебньїх заведеннях Укранньї и большинстве развигьіх 
стран мира, являетея модель по соединеннмм (двойїшм) 
специальностям, совмещаюшихся с учетом родства отраслей наук. 
Данная модель в Украине берет своє начало с 1954 года. Изначально 
зто бьіло связано є нсобходимостью практической подготовки 
педагогических работников, приближения преподавания к 
потреб носг ям школьной жизни.

Модель по соединеннмм специальностям, которая являетея 
самой распространенной, продолжая своє развитие в условиях 
обьединения мирового образовательного пространства, полудила на 
сегодняшний день популярность. как {інтегративная модель. По 
нашему убеждению, к системе образования Укранньї в целом 
необходимо подходигь с учетом интегральньїх связей отдельньїх 
сгупеней образования, так как зто являетея отражением современнмх 
тенденшій образования. а также того факти. что каждая предьідушая 
ступень образования готовнт к обучению на следующей ступени.

Так, интегративную модель подготовки учителя начальньїх 
классов, разработала М.Прокофьева [5]. Данная модель включает в 
себя синтез подготовки учителя начальньїх классов н воспитателей 
дошкольньїх учрежденнй, представляет собой елинство цели, 
содержания, зтапов, педагогических условий, контроля, 
коррегирования и оценки и результате ее реализаіши в педагогнческом 
образовательном пространстве.

В середине 80-х гг. в теории и практнке педагогического 
образования взглядм на профессионально-педагогическую подготовку 
стали обновляться с позиции теории личностно-ориентнрованного 
обучения и воспитания. В соответствии с данной идеей, 
педагогическое образование должно, прежде всего, обеспечнвать 
общее и профессиональное развитие личности будущего учителя.

Широкую популярность заслужила личностно- 
ориентированная модель подготовки учителей начальньїх классов, 
разработанная А.Савченко (6]. Автор подчеркивает, что в основе 
формирования учителя должна лежать именно личностно- 
ориентированная модель образования, и зтот процесе должен 
обеспечиваться органическим единством психологических, 
педагогических и методических знаний.
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В период развития независимости Украйни возникла 
необходимость разработки национальних моделей подготовки 
учителей начальних классов, основаннмх на особенностях истории, 
'традиииях. фольклора странм.

Так, Е.Пехота [3], предложила определить контури новой 
национальной модели педагогического образования учителей 
начальних классов. Одним из основних признаков модели автор 
отмечает совершенствование формирования контингенти студентов. 
Поиск, поддержка и стимул ирование развития педагогически 
одаренннх детей и подростков, дифференцированное обучение 
наиболее одаренннх студентов; совершенствование механизма 
целевого приема, в частности на двойнне специальносги с целью 
нзбегания случайной части контингенти.

На сегодняшний день поиск путей совершенствования 
системи подготовки учителей начального звена образования 
прогрессирует и набирает темп; продолжают развиваться 
исследования в области совершенствования профессиональной и 
личностной подготовки учителей начальних классов, повишение 
качества их подготовки. При наличии, на сегодняшний день, большого 
количества разнообразньїх моделей подготовки учителей начальних 
классов (только за последние 15 лет в Украяне диссертационннх 
нсследований по данной проблеме насчитнвается свише 80), можно 
предположить, что все модели подготовки учителей начальних 
классов можно разделить на две условние группм. Так, в первую 
группу можно отнести те, акцент в котормх поставлен на 
совершенствование личностнмх качеств, общей профессиональной 
подготовки учителя начальной школи. Ко второй группе моделей - те, 
в которих акцент поставлен больше на форм ирование 
професіональних умений и навнков будущих учителей. К данной 
группе относим и те модели, которме направленні на акцентирование 
внимания на развитие знаний, умений и навмков в определенной 
научной области: зкология, математика, филология, зстетика, 
логика и т.п.

Таким образом, для успешной модернизации отечественной 
профессиональной подготовки учителя начальних классов в системе 
вьісшего педагогического образования необходимо:
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- разрабогазь модель обеспечения личностно-професснонального 
развития буду щепо учителя начальньїх классов в ходе 
профессиональной подготовки;

- виявить педагогические условия, лсжащие в основе зффективного 
реформ ирования учебно-воспитательного процесса;

- предоставить студентам вариативность вибора уровня
профессиональной квалификации, дополнительной специальности, 
специализации, которая будет способствовать построению 
будушими учителями индивилуальной образовательной сгратегии. 
что позволит оптимально интегрнровать личностньїе и
профессиональние качества будушего учителя начальних классов.
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ТЕХНОЛОГІЧНИЙ АСПЕКТ ВИЯВЛЕННЯ І ПОДОЛАННЯ 
ПРИЧИН НЕУСПІШНОСТІ УЧНІВ ТА ВРАХУВАННЯ 

ІНДИВІДУАЛЬНОГО ПІДХОДУ В НАВЧАННІ

У статті розкритий технологічний аспект виявлення і подолання 
причин неуспішності учнів та врахування індивідуального підходу в навчанні.

Ключові слова: технології, система роботи, причини неуспішності, 
індивідуальні особливості, гармонійний та індивідуальний підходи, прийоми і 
методи навчання

В статне раскрь/т технологический аспект вніявления и преодоления 
причин неуспеваемости учащихся и учет индивидуального подхода в обучении

Ключевьіе слова: технологий, система работьі. причинні 
неуспеваемости, индивидуальньїе особенности, гармонический и 
индивидуальньїй подходьі, приємні и мегподьі обучения.

ТНе агіісіе ргезепіз (Не (есНпоІо^ісаі азресі о//їпсіту апсі заі\'іп% (Не 
геазопз о/ рирііз ипзиссезз/йіпезз апсі іакіп^ іпіо сопзісіегаїіоп (Не іпдіуісіиаі 
арргоасН іп (еасНіп§.

Кеу иіопіз: іесіиіоіорез. (Не зузіет о/ міогк, (Не геазоп о/ 
ипзиссезз/иіпезз, іпсііуїсіиаі /еаіигез, Нагтопусаі апсі іпдіУІдиа! арргоасНез. пауз 
апд теїНосіз о[(еас)ііп^

Результативне розв’язання навчально-виховних завдань, що 
вимагає сьогодення, визначається в тому, як учитель володіє 
методикою вивчення особистості школяра.

Знання та врахування індивідуальних психологічних 
особливостей кожного учня - запорука успіху в роботі педагога.

Індивідуальність вихованця - неповторне поєднання різних 
якостей особистості: структурно-динамічних властивостей його 
нервової системи, статево-вікових характеристик і психологічних 
особливостей, які проявляються в єдності, взаємовпливу, взаємодії. 
Індивідуальні особливості проявляються в основних видах їх 
Діяльності, динамічних реакціях поведінки та в реакціях відповіді на 
педагогічний вплив.

Знання психолого-педагогічних особливостей учнів дозволяє 
вчителю об’єднати їх у групи за спільними ознаками, конкретизувати з 
Урахуванням цих особливостей навчально-виховні завдання, визначити 
зміст, форми, методи і засоби роботи з ними.
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Робота з вивчення індивідуальних нсихолого-педагогічних 
особливостей школярів різного віку повинна проводитися 
систематично, послідовно. Відсутність системи у вивченні 
індивідуальних особливостей учнів є однією із причин помилок, 
педагогічних прорахунків у роботі вчителя [5].

Навчання є специфічною пізнавальною діяльністю, його 
метою є насамперед засвоєння учнями певної суми знань. На кожному 
етапі навчання вихованці йдуть від незнання до знання. Цей рух 
скеровується вчителем. Але засвоєння знань є їх власного діяльністю, 
здійснюваною за допомогою таких пізнавальних процесів, як відчуття 
і сприймання, пам’яті, мислення, людського типу вищої нервової 
діяльності, що виявляється в різному співвідношенні двох сигнальних 
систем. Це - художній, мисленнєвий і середній типи.

Різне співвідношення сигнальних систем визначає 
«своєрідність» розуму: художній тип більше схильний до конкретного, 
образного мислення, тоді як мисленнєвий - більше до узагальненого, 
абстрактного мислення. Це знаходить свій вплив у життєвій практиці. 
Співвідношення сигнальних систем може спричинити до значних і при 
цьому досить стійких відмінностей навчальної діяльності школярів. 
Різне співвідношення наочних образів і словесно-логічних операцій 
має місце при запам’ятовуванні навчального матеріалу. Одні учні в 
процесі запам’ятовування використовують наочні образи (у них слабко 
розвинена пам’ять на словесний і цифровий матеріал); інші 
запам’ятовують переважно за допомогою словесно логічних операцій; 
третя група користується і наочними образами та словесно-логічними 
операціями.

При розв’язуванні арифметичних задач одні учні 
користуються зоровими образами чи просторовими схемами, інші 
віддають перевагу словесно-абстрактним міркуванням, треті успішно 
використовують обидва способи.

З боку пізнавальних процесів школярі характеризуються 
відмінностями у сприйманні. Індивідуальні відмінності сприймання 
виявляються в його повноті, точності, швидкості. Вони можуть 
відзначатися цілісністю і емоціональністю, коли увагу учня 
привертають загалом самі факти (синтетичний тип) або переважаючою 
аналітичністю, коли увага спрямовується на значення і пояснення 
фактів (аналітичний тип), або ж поєднання спостереження та опису 
фактів з їх поясненням (аналітико-синтетичний тип сприймання). Різні 
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в учнів спостережливість, уміння бачити навколишні речі з їх 
специфічними ознаками. Тому пояснення вчителя, відповіді учнів, 
демонстрація дослідів, різноманітні засоби унаочнення сприймаються 
учнями неоднаково. Ця обставина вимагає певної індивідуалізації 
засобів та форм унаочнення, вмілого поєднання вчителем наочності й 
слова, опису і пояснення, конкретної характеристики та 
узагальнення [1].

Індивідуальною своєрідністю характеризується в кожного 
учня увага. Різною є стійкість уваги, мірою її сконцентрованості, 
зосередженості на певному об’єкті, стомлюваності, здатністю 
переключати увагу з одного об’єкта на інший.

Важливою умовою підтримки уваги є ділова атмосфера на 
уроці, яка забезпечується включенням усіх учнів у навчальну 
діяльність. Пам’ять розвивається шляхом вправ та наполегливою 
роботою по зпам’ятовуванню, тривалому збереженню, повному і 
точному відновленню. Вчителю важливо не тільки на уроці, але і в 
спеціально відведений час проводити роботу з розвитку пам’яті учнів. 
Цю роботу доцільно починати з вивчення особливості пам’яті 
школярів.

Індивідуальні відмінності пам’яті стосуються насамперед 
способів запам’ятовування, його швидкості, точності і міцності. За 
переважаючим типом пам’яті одні учні краще запам’ятовують 
предмети, картини, обличчя, кольори (образна пам’ять), інші слова 
(вербальна пам’ять). Крім того, одні краще запам’ятовують те, що 
сприймається зором, інші те, що на слух або за допомогою слухових 
почуттів. Дослідженнями встановлено, що запам’ятовування матеріалу 
учнями різного віку визначається як характером заучуваного 
матеріалу, так і великою мірою способами чи прийомами 
запам’ятовування. На продуктивності запам’ятовування, а значить і 
наступному відтворенні навчального матеріалу позначаються не тільки 
вікові, а Й індивідуальні відмінності пам’яті учнів, врахування яких, 
підвищує ефективність навчальної діяльності, разом з тим є і умовою 
вдосконалення мнемічної функції.

Сучасний процес навчання покликаний забезпечити не тільки 
Умови певної системи знань, але і способів, прийомів, методів 
Розумової діяльності. Результативність розв’язання цих завдань 
залежить від індивідуальних особливостей мислення школярів та 
своєчасного урахування їх педагогами в навчальному процесі. З метою 
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вивчення особливостей мислення учнів учитель може пропонувати їм 
різні завдання. Тип завдань, їх змістовна сторона може бути самою 
різноманітною. В практичній роботі вчитель може користуватися 
слідуючими типами виявлення шаблонності мислення при 
розв’язуванні мисленнєвого завдання; виявлення різних якостей 
розуму в процесі розв’язання завдань.

Індивідуальними якостями мислення є його самостійність, 
критичність, швидкість, глибина розуміння навчального матеріалу. 
Вони виявляються в тому, як учні вміють ілюструвати правила 
прикладами, якими способами користуються при розв’язуванні 
завдань, як швидко усвідомлюють у них нове, якою мірою спираються 
при цьому на раніше засвоєне. Мисленнєва діяльність 
характеризується такими якостями: імпульсивність, обережність, 
гнучкість, рішучість, інертність.

Індивідуальні відмінності володіння діями та операціями 
полягають у рівні їх сформованості. У одних учнів вони можуть бути 
більш досконалими, у інших - менш досконалими. Врахування 
індивідуальних відмінностей як у рівні сформованості в окремих учнів 
розумових дій та операцій, так і в їх багатстві й різноманітності є 
необхідною умовою їх подальшого розвитку і збагачення, а через це - 
й підвищення ефективності навчання.

Особистість кожного учня характеризується не тільки 
властивостями, що виявляються в окремих формах психічної 
діяльності (особливості сприймання, уваги, пам’яті, мислення тощо), а 
й суттєвими, синтетичними властивостями. До цих властивостей, що 
характеризують особистість у цілому, належить передусім те, на що 
спрямована її діяльність, якими потребами та інтересами вона 
мотивується, які в неї погляди, ідеали, переконання.

Діяльність учнів спрямована головним чином на навчання. 
Вчаться вони неоднаково, і причиною цього є неоднакове їхнє 
ставлення до навчання. Так, уже в молодших класах розрізняють п’ять 
видів ставлення до навчання: свідоме й відповідальне ставлення, шо 
супроводжується яскраво вираженим інтересом до навчання; сумлінне 
ставлення, проте без яскраво вираженого інтересу; позитивне, але 
нестійке ставлення; безтурботне; негативне. Головною ознакою тут є 
наявність інтересу до навчання і його стійкість.

Спрямованість особистості учня виявляється в ставленні Д° 
навчання і в мотивах та цілях, які його визначають. Причиною 
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неуспішності школярів є негативна мотивація навчальної діяльності. З 
мотивами навчання тісно пов'язані інтереси, що є складовою формою 
вибіркової спрямованості особистості на певні об’єкти, в якій 
своєрідно поєднуються пізнавальні, емоціональні та вольові Гї риси. 
Інтереси відіграють у навчальній діяльності важливу роль. Вони є 
засобом навчально-виховного процесу. Тому на чільному місці в 
роботі вчителя має бути завдання формування в учнів інтересів до 
навчання. Індивідуальні відмінності інтересів виявляються в їх змісті, 
тобто спрямованості на певні навчальні предмети, їх тривалість 
(довготривалі чи скороминучі), глибину, широту та дійовість. 
Врахування цих відмінностей є необхідною умовою індивідуального 
підходу у вихованні в учнів змістовних, різноманітних, стійких і 
дійових навчальних, пізнавальних інтересів.

Для виявлення і подолання причин неуспішності учнів та 
індивідуального підходу в навчанні педагогу важливо також знати 
особливості динамічних проявів їх особистості - темпераменту і 
емоціональності. У психології виділені чотири типи темпераменту 
людини: сангвінічний, холеричний, флегматичний, меланхолічний. 
Розкриємо основні показники темпераменту, що проявляються у 
зовнішній поведінці:

показники сангвінічного темпераменту: висока, тривала 
працездатність; перемагання труднощів, що виникають на шляху 
до цілі; швидкий темп діяльності і висока швидкість відповідних 
реакцій; легкість та активність у спілкуванні з оточуючими, 
швидке звикання до нової обстановки;
показники холеричного темпераменту, підвищена подразливість і 
нерівномірність поведінки; запальність, що приводить до частих 
афектів; нетерплячість; висока активність; емоціональна 
нестійкість;
показники флегматичного темпераменту: здатність тривалий час з 
високою точністю та інтенсивністю виконувати цікаву монотонну 
роботу; стриманість у вчинках, спілкуванні, вміння тривалий час 
зберігати цікаві новини; сповільненість усієї поведінки;
показники меланхолічного темпераменту: швидка втомлюваність 
при виконанні будь-якого виду робіт; нерішучість у діях, вчинках, 
спілкуванні, частий прояв негативних емоціональних станів; 
невпевненість у собі, сором'язливість, замкнутість; підвищена 
чутливість до зовнішніх подразників та схильність до самоаналізу.
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Розкриємо показники емоційної нестійкості: явне погтршецНя 
діяльності у відповідь на зауваження, з проявом мімічних та 
пантомімічних реакцій; скованість рухів, мови, зміни у фонації, 
артикуляції, що проявляються у складних умовах; помилки в дії, 
невідповідні вчинки при емоційній напрузі; виражена нестриманість, 
метушливість, наявність запитань і відповідей з надзвичайним 
емоціональним забарвленням [3].

Вирішуючи подолання причин неуспішності учнів та 
забезпечення індивідуального підходу, треба відзначити, що в їхній 
основі лежить неадекватне використання своїх стійких індивідуально- 
психологічних особливостей, які в дослідженнях психологів та 
педагогів вивчаються у зв'язку із вченням про типологічні властивості 
нервової системи. Відповідно до сучасних уявлень властивості 
нервової системи мають генетичну природу й у цьому значенні 
розуміються як практично незмінні, стабільні характеристики людини. 
Цей факт означає, що не можна не зважати на індивідуально- 
типологічні особливості та не враховувати їх у навчально-виховному 
процесі. Серед природних індивідуально-типологічних особливостей 
найбільш вивчені зараз сила-слабкість (тобто сукупність витривалості, 
працездатності нервової системи, її стійкість до різного роду 
перешкод) і рухливість-інертність (тобто швидкість зміни та швидкість 
протікання процесів збудження і гальмування).

Зупинимося на слабких та інертних учнях. Саме для них 
багато важких навчальних ситуацій, уникнути яких частіше всього не 
вдається. Слабким та інертним дітям у школі прихопиться "ламати" 
себе, пристосовуватися до вимог навчання. Інакше неминучі невдачі, 
конфлікти з оточуючими. Найбільш яскраві особливості слабких та 
інертних учнів знаходяться в суперечностях з найбільш очевидними 
вимогами навчання, які часто зустрічаються. Так як перебудова 
способів навчальної діяльності актуальна для цих категорій учнів, на їх 
прикладі ми і покажемо, як же можна допомогти самому собі. Щоб ця 
допомога стала можлива, перш за все потрібно взнати і оцінити сильні 
сторони проявів своїх природних властивостей.

Подивимося, які ж переваги школярів зі слабкою нервовою 
системою, де вони виявляються. Перш за все в ситуаціях, що 
вимагають монотонної, одноманітної роботи. Експериментально 
встановлено, шо різниця між досліджуваними в силі нервової системи 
здійснює певний вплив на продуктивність, виконання нескладної, але
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оманітної розумової роботи. Особам з більш сильною нервовою 
стемою важче дається виконання такої роботи, вони роблять більше 

помилок. Одноманітна робота викликає у них специфічний стан, який 
подібно стомленості супроводжується суб'єктивними почуттями 
втоми, млявості, сонливості. Особи із слабкою нервовою системою 
менше піп,лаються виникненню цього стану.

В школі дітям нерідко приходиться виконувати одноманітну 
роботу. Сюди відносяться і розв'язування однотипових задач, і 
виконання багатьох вправ з української мови, і заповнення контурних 
карт з географії чи історії тощо. Таку роботу охоче, краще та 
успішніше виконають учні зі слабкою нервовою системою. Крім того, 
останні ефективно із задоволенням діють за шаблоном, алгоритмом, 
єдиною схемою. Розв’язування задач за наданим алгоритмом, слабкі 
досліджувані швидше та з меншою кількістю помилок справляються з 
роботою, ніж сильні.

Слабкі учні люблять працювати грунтовно, крок за кроком 
виконуючи завдання. Тому для них сприятливі ситуації, що вимагають 
послідовності, планомірності, коли розписані кожний етап та їх 
черговість. Таких ситуацій немало в навчальній діяльності. Вони з 
задоволенням працювали б за алгоритмом, не відволікаючись, не 
перескакуючи від однієї операції до іншої, дотримуючись суворої їх 
послідовності [8].

Робота за шаблоном найбільш сприятлива для учнів з слабкою 
нервовою системою. Саме вони більш комфортно почувають себе в 
учителів, схильних до "шаблонізації" роботи

Існують такі навчальні завдання і ситуації, коли школяр 
вимушений притримуватися розробленої схеми. Так буває, наприклад, 
у математиці при спрощенні складних алгебраїчних виразів шляхом 
послідовного застосування ряду формул. Учні з слабкою нервовою 
системою вражають акуратністю і точністю виконання перетворень.

Слабкі схильні до планування майбутньої діяльності, за 
рахунок чого, як показують дослідження, їм удається оптимально 
організувати її та розрахувати свої сили таким чином, щоб їх 
вистачило на всю роботу. Вони успішніші у тих видах діяльності, які 
вимагають попередньої підготовки. За рахунок детальної підготовчої 
роботи, слабкі учні самостійно проникають у більш глибокі зв'язки та 
відношення всередині навчального матеріалу; вони глибше і 
грунтовніше засвоюють зміст шкільних дисциплін, та виявляють свої 
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переваги в тих випадках, коли вимагається знання предмета зверх 
шкільної програми. Це досягається частково шляхом систематизації 
знань. Класифікування, катетеризація, пошук систематичності і 
зв'язків приносять дитині із слабкою нервовою системою 
інтелектуальне задоволення [4].

При експериментальному дослідженні особливостей 
розв'язання логічних задач, нами було помічено, що дослідні з слабкою 
нервовою системою прагнуть упорядкувати, класифікувати умови 
задачі, і виявляють при цьому велике мистецтво та винахідливість. 
Якщо ж їм не дати такої можливості, вони не справляються з 
розв’язком. Систематизація матеріалу - важлива умова успіху у 
виконанні деяких робіт, у тому числі і навчальної діяльності. Слабкі 
схильні до ретельного контролю виконання навчальних завдань та до 
перевірки одержаних результатів. Якщо їм надається така можливість, 
вони допускають менше помилок, ніж сильні.

Як показують психолого-педагогічні дослідження, серед 
невстигаючих школярів більше дітей із слабкою та інертною нервовою 
системою. Для того, щоб попередити неуспішність у таких дітей, 
педагогу необхідно знати ті види навчальних ситуацій, які 
ускладнюють діяльність учнів із слабкою нервовою системою. До 
таких навчальних ситуацій відносяться: тривала напружена робота, бо 
такий учень швидко стомлюється, а отже, втрачає працездатність, 
починає припускатися помилок, повільніше засвоює навчальний 
матеріал; відповідальна, яка потребує емоційного, нервово-психічного 
напруження (самостійна, контрольна), робота, особливо, якщо на неї 
приділяється обмежений час; ситуація, коли вчитель у швидкому темпі 
ставить запитання і ставить учня в положення негайної відповіді; 
робота в шумній обстановці; ситуація, коли потрібно на уроці засвоїти 
великий за обсягом матеріал; робота після невдалої відповіді, оціненої 
негайно.

Для того, щоб допомогти перебороти ці труднощі, таким 
учням необхідне дотримання з боку вчителя деяких правил: не ставити 
такого учня в ситуацію несподіваного запитання і швидкої відповіді на 
нього; бажано, щоб відповідь була у письмовій формі; не змушувати 
таких учнів відповідати новий матеріал цього уроку; у мінімальному 
ступені відволікати учня, намагатися не переключати його увагу, 
заохоченням підвищувати впевненість в своїх силах; обережніше 
оцінювати невдачі учня.
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Розглянемо тепер, якими позитивними сторонами 
повертається для школярів інертність нервової системи, в яких 
навчальних ситуаціях вони проявляються. Перше, на що потрібно 
звернути увагу, це здатність інертних учнів працювати довго і не 
відволікаючись. Як показують дослідження, для них характерно 
повільне наростання активності, але тривале її збереження. Інертність, 
як одна з природних якостей, містить у собі певні передумови для 
навчальних успіхів дітей. Використання цих умов у великій мірі 
залежить від мотивації та системи особистісних відношень, від 
розумового розвитку і інших рис особистості, та умов її оточення.

Інертні учні, як і слабкі, схильні до одноманітної роботи, 
успішно справляються з нею на протязі тривалого часу. Вони віддають 
переваїу справі з уже засвоєним, пройденим матеріалом. Це 
пояснюється тим, що у них краще розвинена довготривала пам'ять, ніж 
короткочасна. Уже за своєю природою, інертність характеризує 
властивості нервової системи зберігати сліди подразнення. Тому 
інертність є основою пам'яті, набування звичок, закріплення навичок, 
збереження стереотипів.

Достоїнством інертних учнів є присутній їм високий ступінь 
самостійності у виконанні навчальних завдань. Вони віддають 
перевагу індивідуальній, незалежній від класу і вчителя роботі, тому 
що в такому випадку у них є можливість мимовільно її організовувати. 
Такого типу учні приступають до термінового виконання завдання і 
працюють уважно, не відволікаючись. За рахунок правильної 
організації роботи вони здатні зробити не менший її об’єм, ніж рухливі 
учні. Поглиблена самостійна робота, схильність до якої мають учні з 
інертною нервовою системою — важливий етап розумового розвитку, а 
також розвитку особистості.

Розглянемо ситуації, в яких особливі ускладнення виникають 
У інертних учнів: пропонування завдань різноманітних за змістом і 
способами роботи; викладання матеріалу у високому темпі; вимога 
швидкого переключення уваги з одного виду роботи на інший; 
виконання завдань на кмітливість при високому темпі роботи.

У роботі з такими учнями з боку вчителя необхідне 
Дотримання наступних правил: не вимагати негайного включення в 
роботу, тому що їхня активність у виконанні нового завдання зростає 
поступово; не слід проводити їх опитування на початку уроку, 
оскільки вони важко відволікаються від попередньої ситуації; у 
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момент виконання завдання не треба їх відволікати, переключати 
увагу на що-небудь інше.

Під час проведення дослідно-експериментальної роботи 
(ЗОСШМ37, ЗОСШ№48, ЗОСШ№78 м.Кривого Рогу, 
Дніпропетровської обл.) з апробації «Технологічного аспекту 
виявлення і подолання причин неуспішності учнів, та індивідуального 
підходу в навчанні» примітились слідуючі педагогічні технології: 
«Активізація пізнавальної діяльності учнів при поясненні нового 
матеріалу», «Система роботи з відстаючими», «Метод прискореного 
розбору матеріалу та задач, що були задані додому», «Мікрогруповий 
спосіб навчання», «Метод результативного навчання», «Процедура 
«Шлях успіху», «Процедура «Сходи», «Метод індивідуальної 
підтримки», «Поліпшити і повторити», «Ланцюжок (відпрацювання 
вмінь)». Розкриємо сутність окремих з них.

І. Метод результативного навчання. Кожен учень отримує 
папірець свого рівня(передбачених рівнів навчання всього три), на 
якому записані результати,яких він має домогтися наприкінці 
вивчення кожної теми. Учень спільно з учителем визначає та узгоджує 
навчальні цілі, понятійний апарат,можливі складності,швидкість 
проходження теми й форми пред'явлення результатів. Цей підхід 
передбачає обов'язкове проведення індивідуальних консультацій, які 
вносяться в навчальний план. Різночасова швидкість проходження 
кожним учнем теми передбачає продовження роботи для тих, хто 
обрав низький рівень. Тим, хто швидко виконує завдання вищого рівня 
й досягає запланованого результату,можна в рамках теми розв'язувати 
задачі пошукового характеру.

2. Метод прискореного розбору матеріалу та за дач, що були 
задані додому. Учитель або спеціально підготовлені учні розбирають 
кожен елемент домашнього завдання. При чому вчитель робить не 
однаково для всіх, а учні-помічники працюють із різнорівневими 
групами. Можна використовувати два способи одночасно або лише 
один.

Сформулюємо дії вчителя, які становлять систему роботи з 
невстигаючими учнями: вивчення можливих причин неуспішності І ПО 
можливості нейтралізувати їх; допомогти учням у плануванні режиму 
дня,тісний контакт з батьками для того, щоб вони могли за 
необхідності допомогти школяреві; створення ситуації успіху 
відстаючим учням; навчати школярів прийомам самостійної роботи; 
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організувати постійний контроль за їхньою навчальною діяльністю; 
організувати систематичні додаткові заняття; індивідуалізувати роботу 
з ними на уроках, а також в домашніх завданнях; знайти оптимальне 
поєднання допомоги з боку інших учнів.

У процесі роботи з учнями на уроці часто виникають слідуючі 
труднощі: не справляється із завданнями для самостійної роботи; 
постійно перепитує вчителя; часто відволікається на уроках; відчуває 
страх перед учителем; коментує оцінки та поведінку вчителя своїми 
зауваженнями. На деякі із них укажемо можливі психологічні причини 
та дамо рекомендації [7].
- Не справляється із завданнями для самостійної роботи. Можливі 

психологічні причини: несформованість прийомів навчальної 
діяльності; низький рівень довільності; відсутність мотивації 
навчання. Рекомендації, виконання спеціальних корегувальних 
вправ; урахування при навчанні індивідуальних особливостей 
учня.
Коментує оцінки та поведінку вчителя своїми зауваженнями. 
Можливі психологічні причини: помилки сімейного виховання; 
особливості розвитку Я-концепції. Рекомендації: робота з 
батьками; коректування індивідуально-мотиваційної сфери.

Успішність індивідуального підходу залежить головним 
чином від конкретизації найближчих завдань виховуючого та 
розвиваючого навчання учнів, від уміння організувати навчальний 
матеріал, від гнучкості методики розвиваючого навчання, від рівня 
вихованості, освіченості та педагогічної майстерності вчителя. Крім 
того треба зазначити, що індивідуальний підхід містить у собі не 
тільки контакт із конкретним учнем, але і вплив на нього через 
колектив однолітків і сім’ю. Виходячи із цього можна сформулювати 
конкретні завдання вчителя при індивідуальному підході до учнів: 
добре знати кожного учня, його індивідуальні психологічні 
особливості та умови їх формування; проявляти до учнів педагогічний 
такт, а для цього вміти передбачати наслідки того чи іншого підходу 
до певного учня; при виборі та застосуванні методів і прийомів 
навчально-виховного впливу на школярів, урахувати їхні індивідуальні 
особливості [2].

Гармонічний підхід до основних ознак педагогічного такту: 
природність, простота звертання, щирість тону, позбавлення будь-якої 
Фальші; довіра до школяра;поради і рекомендації без нав'язливості; 

377



Розділ І. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

вимоги та навіювання без придушення самостійності; іронія і гумор, 
позбавлені принижуючої насмішкуватості; твердість і послідовність; 
розвиток самостійності.

Основні "алгоритми" індивідуальної роботи з учнями на уроці: 
вивчення цілісної особистості учня (виявлення його творчої 
своєрідності та прогалин у знаннях; умовне віднесення учня до певної 
групи типології школярів і проектування основною напряму 
індивідуальної роботи з ним; пошук першочергових заходів-завдань у 
індивідуальній роботі; уточнення основного напряму індивідуальної 
роботи, застосування в її динаміці найраціональніших прийомів; аналіз 
і узагальнення виховної роботи.

Одна із обов'язкових умов успіху виявлення і подолання 
причин неуспішності учнів та індивідуального підходу в навчанні - 
знання індивідуальних особливостей кожного школяра. Вчнтель- 
предметник зможе обіпертися та визначити більш ефективні методи 
навчання школярів. Разом з тим кожен учень повинен усвідомити та 
використати свої достоїнства, що витікають із його 
психофізіологічного потенціалу, а також зрозуміти і компенсувати свої 
недоліки [6].

Індивідуальний підхід до учнів, який є важливою умовою і 
ефективним засобом продуктивної навчальної діяльності, повинен 
спиратися на знання не тільки рис та якостей, що входять до окремих 
форм психічної, зокрема пізнавальної діяльності школярів, а й 
властивостей, що характеризують особистість кожного учня в цілому, 
його загальну спрямованість.

Вивчення індивідуального підходу та виявлення і подолання 
причин неуспішності учнів у навчанні повинно бути педагогічно 
спрямованим, практично дійовим. Ніяке, навіть найдосконаліше 
знання дітей, само собою ще не розв’язує проблеми їх навчання. Але 
воно стає надійним знаряддям у руках педагогів, якщо підпорядковане 
конкретним завданням навчально-виховної роботи в школі.
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АДАПТАЦІЯ КУРСАНТІВ ДО ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 
ОПЕРАТИВНО-РЯТУВАЛЬНОЇ СЛУЖБИ ЦИВІЛЬНОГО

ЗАХИСТУ МНС УКРАЇНИ

Розглядається проблема підготовки майбутніх рятувальників до 
професійної діяльності, яка пов 'язана з виконанням управлінських функцій.

Рассматривается проблема подготовки будущих спасателей к 
профессиональной деятельности. которая связана с вьіполнением 
управленческих функцій.

її деаіз зеіїН Іііе адаріпе апд деуеіоріп^ сопсергіоп о[ саден:' 
лосіаіігаїіоп іп соигле о/зіидуіпу аі/ігер£Ііііп£ іесітісаі ііі%>іег едисаіїопаі.

Постановка проблеми. Професійна діяльність фахівців 
оперативно-рятувальної служби цивільного захисту МНС України мас 
поліфункпіональний характер. Вона вирізняється серед інших 
невизначеністю, непередбачуваністю оперативних ситуацій, високою 
Динамікою їх розвитку. Така специфіка роботи вимагає достатньо 
високого рівня фахової, фізичної і психологічної підготовки, здатності 
в екстремальних умовах приймати правильні рішення, коригувати їх у 
будь-який момент часу, керуючись при цьому моральними, правовими 
і праксеологічними критеріями оцінки професійного ризику.
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професійної діяльності, яка пов 'язана з виконанням управлінських функцій.

Рассматривается проблема подготовки будущих спасателей к 
профессиональной деятельности. которая связана с вьіполнением 
управленческих функцій.

її деаіз зеіїН Іііе адаріпе апд деуеіоріп^ сопсергіоп о[ саден:' 
лосіаіігаїіоп іп соигле о/зіидуіпу аі/ігер£Ііііп£ іесітісаі ііі%>іег едисаіїопаі.

Постановка проблеми. Професійна діяльність фахівців 
оперативно-рятувальної служби цивільного захисту МНС України мас 
поліфункпіональний характер. Вона вирізняється серед інших 
невизначеністю, непередбачуваністю оперативних ситуацій, високою 
Динамікою їх розвитку. Така специфіка роботи вимагає достатньо 
високого рівня фахової, фізичної і психологічної підготовки, здатності 
в екстремальних умовах приймати правильні рішення, коригувати їх у 
будь-який момент часу, керуючись при цьому моральними, правовими 
і праксеологічними критеріями оцінки професійного ризику.
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Виклики часу й соціальне замовлення вимагають 
удосконалення системи професійної підготовки майбутніх офіцерів з 
метою адаптації курсантів до діяльності в умовах розширення функцій 
служби МНС України. Вирішення даної проблеми потребує 
ретельного вивчення специфічних особливостей професії, урахування 
психологічних, психофізіологічних, педагогічних і соціологічних 
аспектів підготовки особистості до виконання бойових завдань, а 
також розробки ефективних засобів навчання і тренування курсантів з 
метою забезпечення комплексного підходу до розвитку їх 
адаптаційного потенціалу.

Аналіз досягнень і публікацій. У впчизняній науці 
накопичений значний потенціал знань, необхідних для постановки і 
вирішення зазначеної проблеми. Ряд наукових праць присвячено 
дослідженню механізму адаптації особистості до умов професійної 
діяльності, зокрема у процесі навчання у вищій школі. Це роботи 
О.В.Барабанщикова, М.Г.Горліченко, Д.Н.Григоренка, Г.І.Васильєва, 
В.М.Павлушенка. У дослідженнях О.В.Бикової розглядається 
проблема формування готовності до професійної діяльності майбутніх 
офіцерів пожежної охорони. Оскільки умови професійної діяльності 
фахівців оперативно-рятувальної служби цивільного захисту носять 
екстремальний характер, вивчаючи проблему адаптації до них, ми 
опирались на праці К.К.Платонова та А.Н.Леонтьєва, присвячені 
розгляду питання екстремальності. Ми також приймаємо визначення, 
наведене в «Инженерной психологи» [6], що трактує екстремальні 
умови як надзвичайні, граничні, крайні значення тих елементів 
ситуації, що у своїх середніх значеннях створюють оптимальний 
«фон», або в крайньому випадку не сприймаються особистістю як 
джерело дискомфорту.

Постановка цілей публікації. Однак, питання адаптації 
курсантів до виконання професійних завдань оперативно-рятувальної 
служби цивільного захисту в процесі їх підготовки у вищому 
навчальному закладі не стало предметом самостійного вивчення. 
Теоретично не обгрунтовані й експериментально не перевірені умови 
професійної адаптації майбутніх офіцерів. Не досліджено можливості 
засобів навчання і тренування з точки зору забезпечення комплексного 
підходу до вирішення зазначеної проблеми. Практика роботи вищої 
школи потребує розробки практичних рекомендацій для командного та 
професорсько-викладацького складу щодо формування у майбутніх 
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офіцерів адаптаційних здібностей до професійної діяльності. Метою 
даної публікації є висвітлення результатів проведеного емпіричного 
дослідження процесу адаптації курсантів до умов професійної 
ДІЯЛЬНОСТІ та виявлення тих об’єктивних труднощів, що його 
супроводжують, і можливих підходів щодо їх подолання.

Основна частина. В процесі адаптації бере участь цілісна 
особистість курсанта, яка володіє певними адаптивними якостями, 
індивідуальною організацією адаптивного процесу, власним рівнем 
активності. Умови навчання і виховання у ВНЗ МНС України 
висувають різнобічні вимоги до особистості майбутнього офіцера, 
спонукаючи його активно включатися в адаптаційний процес.

Адаптований до умов професійної діяльності фахівець, 
підготовлений у вищому навчальному закладі, - це професіонал, 
здатний до повноцінного розвитку особистого, фізичного, 
інтелектуального потенціалу. Від випускників вимагаються уміння і 
навички професійних дій, основані на стійких знаннях в галузі 
технічних, природних і гуманітарних наук, здібності оцінювати 
оперативну обстановку. Суттєвою складовою є також психологічна 
підготовка фахівців оперативно-рятувальної служби, яка базується, з 
одного боку на достатньому рівні професійної мотивації, готовності до 
роботи в умовах екстремальних ситуацій, а також на готовності до 
професійного спілкування, до встановлення контактів, товариських 
відносин усередині колективу, ведення переговорів і досягнення 
спільних рішень. Майбутнім командирам підрозділів також необхідно 
вміти кваліфіковано ставити завдання, які стосуються ліквідації 
наслідків і запобігання можливості виникнення надзвичайних 
ситуацій, керуючись не тільки формальними інструкціями, а й 
глибоким розумінням специфіки обставин виникнення і розвитку' 
надзвичайних ситуацій. Ці якості формуються в процесі навчання, 
повсякденного спілкування в курсантському колективі і в середовищі 
професіоналів.

Адаптованість особи курсанта - це певний рівень прийняття 
ним норм, традицій, ціннісних орієнтацій колективу, глибина і широта 
його контактів, зв'язків з командирами і товаришами по службі, рівень 
задоволеності своїм положенням, статусом у колективі. Це постійний 
процес активного пристосування до умов соціального середовища, що 
стосується всіх рівнів його функціонування. Виходячи з даного 
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визначення, можна вести мову про стан індивіда в середовищі його 
повсякденної життєдіяльності.

У своєму дослідженні ми поділяємо точку зору 
А.В.Петровського стосовно побудови моделі розвитку особистості, 
згідно з якою адаптація розглядається як перша фаза особистісного 
становлення індивіда, який включений у відносно стабільне соціальне 
співтовариство. Ця фаза передбачає засвоєння діючих в середовищі 
норм і правил, а також оволодіння прийнятими в ньому формами і 
засобами діяльності.

Виходячи з цього, адаптація курсанта до професійної 
діяльності передбачає його активність, направлену на оволодіння 
комплексом теоретичних знань і практичних навичок, отриманих в 
результаті спеціальної підготовки і набуття досвіду практичної роботи. 
Процеси адаптації особистості протікають за участю не окремих 
ізольованих механізмів, а їх комплексів. Має місце взаємодія двох 
різновидів, напрямків адаптації: внутрішня - вирішення внутрішніх 
протиріч і проблем особистості, а також зовнішня - пристосування до 
умов зовнішнього середовища.

Вік курсантів коливається в діапазоні 17-23 років. В цей 
період настає інтелектуальна, емоційно-вольова і фізична зрілість. З 
досягненням повноліття завершується функціональне формування 
нервової системи, і організм досягає рівня розвитку дорослої людини. 
Інтенсивний нервово-психічний і фізичний розвиток молодої людини 
на фоні недостатнього досвіду самоконтролю призводить часто до 
домінування процесів збудження над процесами гальмування. У 
зв’язку з цим, І.П. Павлов говорив про необхідність вироблення у 
людей своєрідних «життєвих гальм».

В даному віковому періоді все більш чітко виявляється 
своєрідність індивідуальних рис характеру особистості. За 
своєрідністю і динамічними характеристиками спостерігається широка 
варіативність даного процесу. Вона значною мірою визначається 
впливом на хід адаптації індивідуально-типологічних і соціально- 
психологічних особливостей курсантів. З першого курсу починається і 
надалі продовжується формування бойового колективу. В цілому 
вважається, що цей процес протікає планомірно і організовано. В 
системі підготовки кадрів для оперативно-рятувальної служби 
цивільного захисту МНС України, розпочинаючи з перших місяців 
служби, накоплений значний досвід виховання у курсантів тих
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якостей, які сприятимуть їх становленню надалі як командирів, 
вихователів. Вони повинні суворо дотримуватися військової 
дисципліни, знати особливості несення служби, підготовки до виїзду 
на бойову роботу, брати безпосередню в ній участь. Таким чином, 
відбувається поступове вироблення необхідних умінь і навичок, 
вольових якостей — самостійності, самоконтролю, сміливості, 
наполегливості, цілеспрямованості.

Адаптація курсантів нерозривно пов’язана з умовами 
навчання. Курсанти за своїм психічним складом, антропометричними 
даними мають різні здібності до навчання, а, отже, до адаптації в 
процесі навчальної діяльності. Нарівні з відомими принципами 
військової педагогіки [7], як загальними керівними положеннями: 
науковість у навчанні; навчати курсантів тому, що необхідно в процесі 
подальшої самостійної діяльності; свідомість і активність курсантів; 
наочність навчання; систематичність; послідовність і комплексність у 
навчанні; навчання на високому рівні труднощів; усталеність знань, 
умінь і навиків; колективізм та індивідуальний підхід у навчанні, 
характерні специфічні принципи, які підкреслюють пізнавальну 
діяльність фахівця.

Проведене нами дослідження присвячено вивченню питань 
адаптації до умов професійної діяльності переважно в аспектах 
навчальної діяльності як ведучою для даного періоду розвитку 
особистості майбутнього фахівця. Процес навчальної адаптації 
пов'язаний з організованістю мислення, тренованістю пам'яті і уваги, 
старанністю і працьовитістю. Отже, він стосується не тільки інтелекту, 
але і особистості курсанта вцілому. Якість засвоєння навчального 
матеріалу як показник навчальної адаптованості характеризують 
результати успішності курсантів. Проаналізувавши середню 
успішність першокурсників, ми встановили, що середні показники 
свідчать про більш високий рівень засвоєння професійно орієнтованих 
дисциплін порівняно з гуманітарними і фундаментальними. Це може 
бути зв'язано з тим, що професійно орієнтовані дисципліни (пожежно- 
рятувальна підготовка, підготовка газодимозахисника і ін.), мають 
прикладний характер, з їх вивчення розпочинається знайомство з 
професією. У свою чергу, гуманітарні і фундаментальні дисципліни 
викладаються на базі шкільної підготовки на більш високому 
теоретичному рівні.
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Висновки та перспективи дослідження. Дослідження 
специфіки адаптаційного процесу курсантів дозволяє виявити 
психолого-педагогічні умови успішної адаптації їх до професійної 
діяльності:
- враховування адаптаційних здібностей курсантів у процесі їх 

професійної підготовки;
- забезпечення комплексного підходу до розвитку адаптаційного 

потенціалу курсантів з урахуванням факторів, що впливають на 
нього;

- здійснення педагогічної корекції готовності майбутніх офіцерів 
оперативно-рятувальної служби цивільного захисту України до 
професійної діяльності у різних сферах життєдіяльності.

Перспективним напрямом подальших досліджень, на нашу 
думку, є розробка засобів навчання і тренування курсантів для 
адаптації до професійної діяльності в системі підрозділів МНС 
України.
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ІННОВАЦІЙНІ ПІДХОДИ ДО ПРОЦЕСУ ФОРМУВАННЯ 
ТВОРЧИХ ПРОФЕСІЙНИХ УМІНЬ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ

У статті розкривається проблема формування творчих професійних 
умінь майбутніх учителів використовуючи інноваційні методи навчання, 
узагальнюються педагогічні умови формування творчої активності 
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В статье раскрьівается проблема формирования творческих 
профессиональньїх умений будущих учителей используя инновационньїе 
методи обучения. обобщаютея педагогические условия формирования 
творческой активности будущего учителя.
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Тке агіісіе стегз Іке ргоЬІет о/(огтіп% о/ егеаііче рго/еззіопаї аЬіІШез 
о/ /иіиге іеаскегз; орепз ир изіпц іке іппоуаіпе теїкосіз о/ іеаскіп$, іке 
реба^о^ісаі Іегтз о/(огтіп^ о/сгеаігие асіічіїу о/(иіиге Іеаскег аге зиттагіхесі.

Кеум/ог/Із: сгеаііоп. ресіа^о^ісаі іескпоіо&ез, тазз тесііитз. іеіечізіоп, 
/иіиге іеаскег.

На відміну від попередніх етапів розвитку виробництва, під 
час яких основна частина суспільної праці мала репродуктивний 
характер, доля творчої праці сьогодні істотно зростає, оскільки 
розвиток науково-технічного прогресу залежить від кількості і якості 
творчо розвинутих фахівців, від їх здатності забезпечити швидкий 
розвиток науки, техніки, виробництва. їх спрямованість на інновації 
дає гарантії чіткого бачення недоліків і обмежень наявних технологій, 
плідного пошуку і творчого розроблення нових, своєчасного 
впровадження альтернативних рішень, які створюють конкурентні 
переваги і забезпечують бажану ефективність функціонування 
виробничої, невиробничої чи іншої системи [1, с. 27]. З кожним роком 
підвищується «ступінь інноваційності робітничих місць» як наслідок 
зростає попит на творчих людей. Це означає, що однією з головних 
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властивостей сучасного фахівця стає не лише великий обсяг 
професійних знань, умінь і навичок, а й здатність до творчого 
вирішення професійних завдань, до нових винаходів і відкриттів, 
сучасною мовою - до інновацій.

Актуальність проблеми полягає в тому, що у сучасному 
вимогливому та швидкозмінному соціально-економічному середовищі 
рівень освіти значною мірою залежатиме від результативності 
запровадження технологій навчання, що грунтуються на нових 
методологічних засадах, сучасних дидактичних принципах та 
психолого-педатогічних теоріях, які розвивають творчу особистість.

Розвитку творчих здібностей вихованців приділяли значну 
увагу видатні педагоги минулого й сучасності: Ф.-В.-А.Дістервег, 
Й.Песталоцш, Я.Коменський, М.Монтессорі, В.Сухомлннський, 
К.Є.Ціолковський, Ш.Амонашвілі, С.Русова, Г.Ващенко та ін. Зокрема, 
українська письменниця С.Русова писала, що треба звернути «велику» 
увагу на формування розуму, та впорядкування розумових сил, на 
вироблення самого розуму й активної думки, а не на накидання в 
голову учня різноманітних знань” [4, с. 85], а один із творців 
української освітньо-виховної системи Г.Г. Ващенко доводив, що 
дитині потрібні «логічне мислення і творча фантазія» [5, с. 61].

Становлення особистості як професіонала тісно пов’язане з 
вмінням студента вчитися - формуванням самостійності в діяльності. 
Самостійна робота є основою будь-якого навчання, а особливо 
навчання у вищій школі. Самостійність - ознака творчості. При 
підготовці творчого спеціаліста всі інші форми навчальної діяльності є 
лише допоміжними, вказує А.Молибог [1]. Для самостійної роботи 
майбутнього фахівця необхідно реалізувати мотиваційне заохочення, 
методом використання інноваційних технологій.

У психолого-педагогічній і методичній літературі 
досліджуються питання використання періодичної преси з метою 
формування творчої особистості виявлення впливу засобів масової 
інформації на студентство (С.А.Абдоков). Опубліковано посібники і 
науково-методичні рекомендації (Н.В.Баранова, Д.В.Малявін, 
М.СЛатушкіна, Є.В.Розен і ін.) з питань форм і методів роботи з 
газетним матеріалом. Проте в педагогічній науці не знайшли відбиття 
проблеми, пов'язані з розробкою теоретичних і методичних питань 
формування творчої особистості, використовуючи матеріали, які 
пропонуються газетою, радіо, телебаченням.
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Метою статті є узагальнення інноваційних підходів до процесу 
формування творчої особистості як основи конкурентоспроможного 
фахівця.

Педагогічна технологія у вузі враховує тезу психологічної 
науки про те, що «творчість - показник продуктивної діяльності». 
Творчість, за словником С.І.Ожегова, — створення нових за задумом і 
реальним втіленням культурних та матеріальних цінностей. У 
психологічному словнику творчість подається як діяльність, 
результатом якої є створення нових матеріальних і духовних 
цінностей. Педагогічна енциклопедія визначає творчість як вищу 
форму активності та самостійної діяльності особистості. Творчість у 
широкому розумінні слова - це те, що народжує щось нове.

Творчість педагогічна - прийняття і здійснення педагогом 
оптимальних і нестандартних рішень у змінних умовах навчально- 
виховного процесу. Ученими виділено такі складові творчості: багата 
уява, фантазія, оригінальність (здатність відійти від шаблону), уміння 
бачити проблему та бажання нестандартно розв'язати її, новизна 
реагування на певну ситуацію, здатність знаходити аналогії, уміння 
комбінувати з багатьох можливих, гнучкість (уміння зрозуміти нову 
точку зору, відмовитися від тієї, що була засвоєна раніше).

На практиці проблему формування творчих якостей 
розв’язують викладачі і вчителі навчальних закладів. Проблема 
полягає в тому, що не можна навчити креативності, передаючи її з рук 
в руки, з уст в уста, як набір готових знань, як підручник, конспект чи 
лекцію. Вона мас стати особистісною якістю, її поступовому 
формуванню слід приділяти увагу на кожному етапі, у кожній ланці 
складного ланцюга навчально-виховного процесу, починаючи від 
дошкільного й закінчуючи вищим навчальним закладом. Проте цю 
особливість розвитку творчого мислення зовсім не враховувала 
система так званого підтримувального навчання, що склалася в 
минулому.

Творчий процес дуже складний і багато в чому визначається 
індивідуальними особливостями особистості Л.С. Виготський писав: 
«...творчі заняття дітей не можуть бути ні обов’язковими, ні 
примусовими і можуть виникати тільки з дитячих інтересів». Ми 
погоджується з думкою вітчизняних та зарубіжних авторів, котрі 
вважають, що навчання критичному мисленню варто сприймати як 
Одну з базових форм підготовки до успішної життєдіяльності в 
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інформаційному та постінформанійному суспільстві. Але, 
проаналізувавши більшість шкільних підручників, ми маємо нагоду 
спостерігати, шо висновки і твердження науковців ніяк не знаходять 
підтримки і відгуку в шкільній програмі. На практиці бачимо, що 
більшість завдань, пропонованих учням, залишаються в рамках 
традиційної системи навчання. Тобто, більшість питань носять 
описовий, відтворюючий характер, мінімум проблемних ситуацій, 
практично відсутні питання дискусійного плану, питання, які 
спонукали б до критичного мислення, висловлення власної точки зору, 
до прийняття рішення власного персоною.

Наявна проблема вимагає удосконалення навчально-виховного 
процесу, введення інноваційних форм, методів та засобів навчання. 
Креативними формами роботи з пресою можна назвати захисти 
рефератів на політичні теми , дискусійні політклуби, політичний театр, 
«суди» історії, тематичні стіннівки, інтернетгазети [1]. 
Використовуючи різноманітні засоби, велику увагу віддають 
телебаченню, учні повинні оволодіти навичками «критичного 
перегляду телевізійних програм».

Водночас стимулювання творчої активності закладено в 
проектній діяльності учнів на основі мультимедійних презентацій. На 
перших етапах презентації можуть бути продемонстровані викладачем, 
опрацювавши відповідний матеріал, викладач пропонує створення 
власних слайл-шоу на вільну тему, розглядається проблематика 
дисципліни. яка вивчається.

Саме в проектній роботі учні спрямовуються до творчої 
діяльності, у них виникає потреба до творення: підсилюється 
мотивація, зростає необхідний емоційний настрій, підвищується 
ступінь власної активності особистості.

Для розвитку критичного мислення, запроваджуються 
спеціальні курси починаючи вже з початкової школи. Наприклад, 
професори Дорогі та Джером Сінгер запровадили курс критичного 
мислення у 3-5 класах, що включав 7 тем: «Реальність та вимисел на 
телебаченні», «Ефекти камери та спецефекти», «Реклама та 
телебізнес», «Ідентифікація із образами екрану», «Стереотипи на ТБ», 
«Як глядачі можуть вплинути на ТБ» (7].

Першу серйозну ініціативу з боку Міністерства освіти США 
було започатковано за часів Джиммі Картера (1978), коли було 
проведено конференцію «Телебачення, книга, клас» (Тєієуізіоп, іііе 
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Воок апб Йте Сіаззгоот), а наступного року для фінансування було 
відібрано чотири програми, що містили методичні розробки, 
підручники та книги для учнів, вчителів і батьків [6].

Всі ці спілки та програми концентрують свої зусилля навколо 
організації конференцій, тренінгів. публікацій, різноманітних програм, 
посібників з медіаосвіти, медіакритики, медіаграмотності. Значної 
уваги заслуговує проект «Дивись критично» (Рпуесі Ьоок 5Ьагр); 
комп’ютер який дає нові можливості для творчого розвитку студентів і 
викладачів, дозволяє звільнитися від нудного традиційного навчання і 
розробити нові ідеї, дає можливість вирішувати цікавіші і складніші 
проблеми [8].

Впровадження інноваційних технологій, засобів масової 
інформації не тільки корисне для підтримки традиційних форм і 
методів навчання, а й спонукає створенню нових варіативних методик 
викладання, які, в свою чергу, сприяють розвитку креативності, 
компетентності та формуванню конкурентоспроможного майбутнього 
вчителя.

Умови формування творчої активності майбутнього вчителя. 
Педагогу необхідно:
- дотримуватися санітарно-гігієнічних норм, режиму дня, 

харчування, фізичної та розумової активності, що створюють 
умови для здорової життєдіяльності, продуктивної професійної 
діяльності.

- створити широку наукову га методичну базу, з метою залучення 
особистості до проблемно-пошукової діяльності, вироблення 
критичного мислення;

- широко використовувати засоби наочності, технічні засоби 
навчання, засоби масової інформації, прагнути до оптимальної 
складності рівня наочного матеріалу, технічних засобів та мови 
повідомлення.

- урізноманітнювати виклад матеріалу, використовувати засоби 
активізації, акцентувати увагу на найважливішому та 
найскладнішому.

~ впливати емоційним фактором на активність майбутнього вчителя. 
Чим важливіший та складніший навчальний матеріал, тим 
емоційніше потрібно розкривати його;

~ знати, що постійне спілкування з вузьким колом людей знижує 
взаємний інтерес.
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Викладачі та студенти вважають, що спільна творча діяльність 
неможлива без психологічної атмосфери взаємоповаги, 
взаєморозуміння, взаємодовіри і моральної рівності. Американський 
професор Д.Гербст, проводячи лекції присвячені проблемі розвитку 
критичного мислення наголошував на тому, що сьогодні усталений 
спосіб навчання молоді вже нікого не задовольняє, що сучасному 
суспільству потрібні мислячі індивідуальності, а не маса сліпих 
виконавців. Завдання педагогіки вищої школи — спрямувати 
спеціаліста у завтрашній день (Ш.О.Амонашвілі). Спрямування 
відбувається за допомогою розвитку критичного мислення.

Актуальним у розвитку педагогічної технології вузу є 
засвоєння закономірності психологічної науки щодо «центральної миті 
співробітництва» з метою розвитку креативності. Відомий психолог 
Л.С. Виготський писав: «У співдружності, під керівництвом, з чиєю- 
небудь допомогою особистість завжди може зробити більше і 
розв’язати складніші завдання, ніж самостійно».

Отже, одна із особливостей сучасного розвитку системи 
педагогічної освіти полягає в пошуку оптимального співвідношення 
традиційного й інноваційного в процесі навчання. Досягнення єдності 
між традиціями та нововведеннями забезпечить фахівцю мобільність у 
професійній підготовці та використання власного творчого потенціалу 
в педагогічній діяльності.
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до потреб розвитку здатності особистості до їх практичного 
застосування в умовах непередбачуваності та швидкоплинності, 
притаманних сучасній діяльності пожежно-рятувальної служби 
цивільного захисту МНС України. Увагу педагогів і психологів все 
більше привертають питання формування у майбутніх фахівців 
здатності до активної побудови конструктивної взаємодії з оточуючим 
середовищем, розвитку особистого адаптаційного потенціалу. Це д 
зумовлює актуальність нашого дослідження.

У педагогіці радянських часів процеси адаптації до умов 
вищого навчального закладу досліджували Г.П.Медведєв, В.Г.Рубін, 
Ю.С.Колесніков. В роботах цих авторів представлені два аспекти 
проблеми, а саме: соціальна й професійна адаптація. Інші вчені, 
зокрема Ф.Б. Березин, В.С. Штифурак розробляли питання 
професійної та соціально-психологічної адаптації як студентів, так і 
молодих спеціалістів. В дослідженні Т.О.Степанової висвітлені 
дидактичні аспекти адаптації учнів професійних училищ, В.Г.Асєєва - 
адаптації молоді до навчальної та трудової діяльності. В науковій 
педагогічній літературі, зокрема в працях Т.А.Кухарчук, О.Г.Мороза, 
О.П.Савченко, В.Я.Солоніцина, Т.Д.Щербана розкрито закономірності 
протікання адаптації молодих фахівців, зокрема педагогічних 
працівників, до умов професійної діяльності.

Психологічні особливості адаптації курсантів до навчальної, 
службової та суспільної діяльності вивчались В.М.Павлушенком, 
В.Я. Яблонко, іноземних курсантів - А.Г.Терещенком. Окремо слід 
зупинитись на наукових працях, присвячених підготовці фахівців у 
відомчих закладах освіти системи МНС України. Це дисертації 
О.В.Бикової, В.П.Бута, В.В.Вареника, Г.С.Грибенюка,
О.Є.Горохівського, М.С.Коваля, М.М.Козяра, М.А.Кришталя, 
О.М.Парубка.

Питання адаптації майбутніх фахівців пожежно-рятувальної 
служби України до умов професійної діяльності у ході навчання не 
стало предметом самостійного наукового вивчення. На нашу думку, 
потребує аналізу навчально-виховний процес профільного вищого 
навчального закладу на предмет виявлення умов ефективного 
управління перебігом адаптаційного процесу.

В ході дослідження попередньо вивчались зміст і умови 
професійної діяльності фахівця МНС України, визначались вимоги 
даного виду діяльності, які повинна задовольняти особистість фахівця.
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Зважаючи на те, що первинною посадою випускника є посада 
начальника караулу пожежно-рятувальної частини, ми проаналізували 
керівні документи МНС України, які регламентують його діяльність, 
посадові інструкції, окреслили вимоги до особистості фахівця за 
даними опитування незалежних експертів. Ними виступили досвідчені 
працівники органів управління різних рівнів та практичних підрозділів 
МНС України, ветерани Державної пожежної охорони, ветерани 
служби цивільного захисту. Одержані дані дозволили нам виявити 
важливі для даного фаху якості особистості й необхідні професійні 
знання, вміння та показники предметно-практичної діяльності. На 
підставі аналізу посадових інструкцій та інших відомчих нормативних 
документів ми виділили три основні відносно самостійні сфери 
професійної діяльності начальника караулу пожежно-рятувальної 
частини МНС України:
- організаційно-управлінська,
- оперативно-тактична, 
- соціально-гуманітарна.

Для успішного виконання завдань в межах кожної з цих сфер 
начальник караулу пожежно-рятувальної частини повинен володіти 
достатнім обсягом знань та рівнем розвитку професійно важливих 
якостей. На наш погляд, основні професійно важливі якості можуть 
бути представлені групами: 
- нормативно-професійні;
- психофізіологічні;
- комунікативні;
- психо-емоційні;
- мотиваційні;
- лідерські;
- пізнавальні;
~ моральні;
~ вольові.

З метою порівняння динаміки формування визначених якостей 
У майбутніх фахівців пожежно-рятувальної служби МНС України в 
процесі професійної підготовки нами була проведена діагностична 
робота з курсантами двох профільних вищих навчальних закладів — 
Академії пожежної безпеки ім. Героїв Чорнобиля МНС України м. 
Черкаси (далі - АПБ ім. Героїв Чорнобиля) та Гомельського 
інженерного інституту МНС Республіки Білорусь (далі - ПІ). В 
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дослідженні брали участь курсанти 1, 2 та 4 курсів загальною 
кількісно 894 особи.

Проводилось емпіричне дослідження:
- сили мотивації для досягнення цілі та успіху (тест запропонований 

Т. Елерсом);
- рівня захисту особистості, мотивації до уникнення невдач, страху 

перед невдачею (за тестом, запропонованим Т. Елерсом);
- відношення до ризику;
- організаторських та комунікативних умінь і здібностей (за 

методикою КОЗ - 1);
- лідерських якостей особистості;
- вольових якостей (шляхом самооцінки);
- стресостійкості (за методикою актуальності стресового стану);
- здатності працювати в напруженій обстановці (за тестом «Чи 

можете вн працювати в напруженій обстановці?»);
- адаптаційного потенціалу особистості (за багаторівневими 

особистісним опнтувальником «Адаптивність»).
Статистичний аналіз результатів опитування засвідчив, що 

адаптаційний процес та набуття майбутніми фахівцями професійно 
важливих якостей у ході навчання має чітку динаміку як в Академії 
пожежної безпеки ім. Героїв Чорнобиля, так і в Гомельському 
інженерному інституті. Високими є показники особистісного 
адаптаційного потенціалу курсантів першого та випускного курсів. 
Кількість курсантів першого курсу, віднесених до високого рівня за 
методикою «Адаптивність», склала 89,8% (АПБ ім. Героїв Чорнобиля) 
та 95,5% (ПІ) від загального числа опитаних. На випускному курсі - 
відповідно 90,2% та 90,0%. Натомість ми спостерігаємо закономірне 
зниження цих показників на другому курсі. Спад більш виражений в 
українських курсантів на противагу білоруським респондентам. Так 
4% українських другокурсників потрапили в розряд осіб з низьким 
адаптаційним потенціалом. На першому і на випускному курсах такі 
особи відсутні. Це, на нашу думку, засвідчує ефективність 
проведеного професійного відбору до вищого навчального закладу.

Окремо слід проаналізувати динаміку формування у курсантів 
організаторських здібностей, зважаючи на їх домінуюче значення в 
професійній діяльності начальника караулу пожежно-рятувальної 
частини. Подібно до зміни адаїггаційного потенціалу, спостерігаємо на 
другому курсі спад кількості осіб з високим рівнем розвитку 

394



рочділ1. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

організаторських здібностей. Водночас закономірно зростає число 
рсспондентів-другокурсників з низькими показниками.

Підсумовуючи результати чотирирічної виховної роботи, на 
випускному курсі констатуємо незначне зростання серед білоруських 
курсантів числа респондентів високого рівня розвитку 
організаторських здібностей (+10,9%) і менш виражене у курсантів 
АПБ ім. Героїв Чорнобиля (+3,7%) за рахунок зменшення числа осіб з 
низьким рівнем розвитку цієї якості як в українських (-5,3%), так і в 
білоруських (-16,4%) респондентів. Показники середнього рівня на 
момент завершення навчання зросли незначною мірою: +1,6% в 
українських та +5,5% у білоруських курсантів.

Таким чином, на підставі результатів опитування маємо всі 
підстави констатувати більш ефективну роботу щодо розвитку 
організаторських здібностей у білоруських курсантів. Загалом число 
осіб високого н середнього рівня сформованості даної якості зросло 
на 16,4%. В той час як у наших респондентів число зростання склало 
5,3%, рахуючи високий і середній рівень.

Особливу увагу привертають дані статистичного аналізу, 
отримані під час обробки результатів психодіагностики лідерських 
якостей респондентів, шо представлені на Рис. 1.

Рис. 1. Діаграма розподілу курсантів Академії пожежної безпеки 
ім. Героїв Чорнобиля МНС України та Гомельського інженерного 

інституту МНС Республіки Білорусь за результатами 
психодіагностики лідерських якостей.

1- 1-ий курс низький рівень;
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2- 1-нй курс середній рівень;
З- 1-ий курс високий рівень;
4-2-ий курс низький рівень;
5-2-ий курс середній рівень;
6-2-ий курс високий рівень;
7-4-ий курс низький рівень;
8-4-ий курс середній рівень;
9-4-ий курс високий рівень.
Аналізуючи діаграму, ми бачимо, що динаміка набуття 

курсантами Академії пожежної безпеки ім. Героїв Чорнобиля МНС 
України та Гомельського інженерного інституту МНС Республіки 
Білорусь якостей лідера на першому та другому курсах відбувається 
подібно, але на четвертому курсі ми спостерігаємо, що кількість 
курсантів, віднесених до середнього рівня сформованості лідерських 
якостей становить 60,8% від загальної кількості опитаних в АПБ ім. 
Героїв Чорнобиля МНС України та 6,7% загальної кількості опитаних 
ПІ МНС Республіки Білорусь. Кількість курсантів, віднесених до 
високого рівня сформованості лідерських якостей, становить 23,5% від 
загального числа опитаних в Академії пожежної безпеки ім. Героїв 
Чорнобиля МНС України та 83,3% загальної кількості опитаних 
Гомельського інженерного інституту МНС Республіки Білорусь.

Враховуючи аналогічні умови професійної діяльності 
працівників пожежно-рятувальних служб України та Республіки 
Білорусь, ідентичні вимоги даного виду діяльності до особистості 
фахівця, подібні програми теоретичної підготовки та умови 
проживання курсантів, ми схильні віднести відмінні результати 
розвитку професійно важливих якостей на рахунок різниці в 
організації навчально-виховного процесу у відомчих вищих 
навчальних закладах. В Гомельському інженерному інституті МНС 
Республіки Білорусь значна увага приділяється професійній підготовці 
майбутніх фахівців як командирів первинних підрозділів. З цією 
метою створюються умови для опанування курсантом форм і методів 
роботи з підлеглим особовим складом, набуття практичного досвіду 
організації служби в пожежно-рятувальній частині, керівництва діями 
при виконанні оперативних завдань, набуття досвіду оцінки 
обстановки, прийняття рішення та віддання наказу підлеглим.

Подальше дослідження проблеми адаптації курсантів ВНЗ 
системи МНС України до умов професійної діяльності командира 
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первинного підрозділу ми пов'язуємо з аналізом навчально-виховного 
пронесу на предмет виявлення тих чинників, що визначають його 
ефективність.
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В статне разработана методика и репрезентирован комплекс 
дидактических условий испалнзования информационньсх технологий в процессе 
обучения студентов вуза.

Іп Віє агіісіе іііе теїНодз апд сотріех о/ Лдасііс соп&Нопз о/ 
іп/огтаііоп іесНлоІод/ аррііапсе іп іНе едисаііопаї ргосезз о/ зіисіепіз іп а бі^ігег 
едисаііопаї езіаЬІізктеп! ііаче Ьееп еіабогаіед агиі гергезепіесі.

Ключові слова: процес навчання, інформаційні технології, дидактичні 
умови.

Перша з дидактичних умов полягає в наступному: процес 
навчання з використанням інформаційних технологій проектується із 
залученням програмних, технічних і методичних елементів 
комп’ютерних навчальних середовищ. Вона є визначальною для всіх 
наступних умов. Виходячи з цього, окрім удосконалення технічної 
бази (Ьапі и-аге), необхідно своєчасно отримувати найбільш повну 
інформацію про появу нових на педагогічному й інформаційному 
ринку інноваційних програмних продуктах (зоїї жате) для того, щоб 
оперативно обновляти базу навчальних програм та інтегрувати їх до 
навчального процесу.

Наявність сучасного парку комп'ютерів і програмного 
забезпечення - першочергове у період інформатизації освіти завдання 
управління навчального закладу, оскільки без предметних, програмних 
і технічних складових комп’ютерних навчальних середовищ 
інформаційні технології реалізовані бути не можуть. Крім того, для 
навчального процесу досить важливою є наявність методичного 
супроводу інформаційних технологій. Такий елемент комп’ютерних 
навчальних середовищ розроблявся нами в період організації дослідно- 
експериментальної роботи у вигляді робочої програми, методичних 
рекомендацій, методичних указівок щодо вивчення тем спецкурсу, 
дидактичного матеріалу та рекомендацій із виконання підсумкових 
робіт.

Таким чином, ми передбачили, що лише за наявності сучасних 
комп’ютерних навчальних середовищ можна очікувати зустрічних дій 
щодо використання інформаційних технологій в освітньому процесі. 
Проте, зазначені дії мають настати тільки в тому випадку, якщо 
суб’єкти навчання (студенти й педагоги) матимуть позитивну 
мотивацію до використання. Лише активне ставлення педагогів і 
студентів до самої проблеми допоможе розпочати практичне 
залучення. В іншому випадку, як засвідчує наше дослідження, ніяка 
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агітація, заклики й демонстрування роботи комп’ютерів у навчальному 
процесі не зможуть привести до бажання їх використовувати.

Оскільки під час констатувального експерименту нами було 
виявлено достатньо сильну (92 %) позитивну установку суб’єктів 
освітньої діяльності на використанні комп’ютера в навчанні, і окремі 
викладачі вже тоді фрагментарно залучали комп’ютер до своєї 
професійної діяльності, - то було зроблено висновок про те, що на 
цьому етапі дослідно-експериментальної роботи рівень забезпеченості 
дидактичних умов є стихійно-інформаційним. При цьому будь-які 
спроби викладачів, що не працюють на фізико-математичному 
факультеті, заслуговували на увагу й підтримку педагогів названого 
више факультету, а отримані результати все більше посилювали їх 
мотивацію до подальшого застосування засобів інформатизації у 
процесі навчання.

Однак у цей період практичне використання технічного засобу 
не мало під собою теоретичного підгрунтя самого процесу 
впровадження. Варто наголосити, що такий, власне емпіричний, шлях 
використання інформаційних технологій у практику навчання не є 
пріоритетним, бо відповідно до сильнодіючих на психіку й дорогих 
програмних і технічних засобів, метод спроб і помилок 
неприпустимий. Відтак, усе зазначене вище є передумовою до 
проведення формувального експерименту, який ґрунтується на 
науковому підході до використання ІТ, що можна віднести до 
інформаційно-технічного рівня реалізації дидактичних умов 
упровадження інформаційних технологій у процес навчання студентів 
вузу-

Оскільки на етапі констатувального експерименту було 
виявлено низький і середній рівень компетентності педагогів в 
опануванні 1ТН та недостатній рівень комп’ютерної грамотності 
студентів, то у процесі формувального експерименту передбачалося 
проведення практичних і консультативних занять з педагогами з 
метою ліквідації прогалин у знаннях і вміннях.

Тому в аспекті реалізації наступної дидактичної умови - 
забезпечення високого рівня інформаційної компетентності педагогів 
Для здійснення освітнього процесу з використанням інформаційних 
технологій - було розроблено й апробовано на етапі формувального 
експерименту методичний посібник по роботі з освітнім порталом. У 
методичному посібнику подано матеріал з устаткування, локалізації й 
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експлуатації освітнього порталу, створеного на основі технології 
Сієуєг Раїіі компанії Сотриіег АязосіаГез. У посібнику наведені 
приклади, необхідні для відпрацювання навичок роботи на порталі. 
Робота орієнтована на студентів і викладачів з метою підвищення 
якості й ефективності навчання і викладання та створена як підгрунтя 
для здійснення між предметних зв’язків у системі дисциплін вузівської 
освіти.

Інформаційний портал ефективно розв’язує такі важливі 
завдання, зокрема:
- надання користувачеві особистого робочого місця з можливістю 

переглядати потрібну інформацію й відфільтровувати усе інше;
- можливість пошуку відповідної інформації за максимально 

короткий проміжок часу, при цьому пошук не обмежується лише 
внутрішніми ресурсами, він стосується Інтернету загалом, поділ 
збереженої інформації за категоріями (тобто процес катетеризації), 
автоматизація процедури катетеризації результатів 
індивідуального пошуку;

- організація робочого місця користувача. З робочого місця 
користувачеві доступні не тільки дані й додатки, наявні в 
університеті, але й інші засоби, необхідні для користувачів: е-шаіі, 
засоби комунікації, різноманітні новини, інформація різного типу 
(документація) тошо;

- гарантований авторизований доступ користувачів до інформації;
- забезпечення інтеграції з різними за складністю програмними 

продуктами.
Зразком зазначеного вище може бути приклад розроблених 

нами методичних рекомендацій щодо експлуатації порталу.
Вхід до порталу
Підключення до порталу:
1. Відкрийте браузер.
2. В адресне поле уведіть адресу порталу й натисніть Епіег.

Наприклад, адреса може бути такою:
Ьпр: [5егуегпате]:[рог1#]/5егу1е1/роґіа1, де
[зегуетате] - ім’я сервера (або його ІР);
[рогГ#] - порт, який відстежує сервер порталу.
Відкриється діалогове вікно підключення до Порталу.
3. Уведіть ім’я користувача й пароль у відповідні поля та 

натисніть ОК. На Порталі відкриється розділ Робоче місце.
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Якщо Ви забули свій пароль, клацніть Поновити пароль? 
Після виконання цієї команди відкриється діалогове вікно, де потрібно 
вказати ім’я користувача. Пароль буде відіслано на електронну пошту.

Вихід із Порталу
Для того щоб вийти із сесії користувача, необхідно натиснути 

Вихід у Меню Порталу.
З’явиться діалог входу до Порталу Вхід до порталу, який 

показує, що Ви успішно вийшли з порталу.
Зміна паролю
Адміністратор порталу не дозволяє, як правило, користувачам 

змінювати свій пароль, щоб гарантувати інформаційну безпеку і 
безпеку особистої інформації. У випадку, якщо адміністратор 
відкриває доступ до паролю, то його зміну можна здійснити таким 
чином:

1. У головному Меню Порталу оберіть Мій Профіль. 
Відкриється Форма Профілю.

2. У полі Пароль уважно наберіть новий пароль.
3. У полі Знову уважно введіть той самий пароль.
4. Натисніть кнопку ОК.
Ваш новий пароль буде збережено на Порталі. Після цього Ви 

повинні використовувати новий пароль при наступному підключенні 
до порталу.

Робота з Профілем
Профіль створюється при додаванні звітного запису 

Адміністратором Порталу до групи користувачів Порталу. Щоб 
змінити інформацію, відображену у Профілі, та визначити шаблон для 
відображення Клієнта Порталу, оберіть Мій профіль у головному 
Меню Порталу.

Як користуватися довідкою
Для того щоб отримати повну інформацію про роботу порталу, 

виберіть головний розділ Сопіепв на лівій панелі цієї сторінки. 
Кожний розділ довідки має своє підмеяю.

Натисніть Іпбех для того, щоб вивести список усіх розділів 
Довідкової інформації в алфавітному порядку і здійснити пошук за 
ключовим словом у довідковій системі порталу.

Клацніть Пошук на правій панелі, щоб відобразився засіб 
пошуку довідкової інформації за ключовим словом. Уведіть ключове 
слово і натисніть клавішу Ешег, і у спеціально відведеній площині 
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нижче відобразиться список розділів, що задовольняють Вашому 
запиту. Натискуванням миші оберіть розділ, який цікавить Вас, і він 
відобразиться на правій панелі.

Як вище уже зазначалося, метою методики застосування 
інформаційних технологій в освітньому процесі вузу стала організація 
колективного розуміння ролі й місця інформаційних технологій у вузі, 
створення певного освітнього середовища, до якого входять сучасні 
інформаційні технології. Зазначене дозволило реалізувати третю 
дидактичну умову: створення позитивної психолого-педагогічної 
мотивації суб’єктів навчання - студентів і педагогів - до використання 
інформаційних технологій.

Мотивація - це ніби внутрішня рушійна сила дій і вчинків 
особистості, одна з необхідних умов її активного залучення до 
навчальної роботи. Викладач намагається стимулювати її, 
використовуючи як впливові педагогічні, психологічні, дидактичні, а 
також технічні (технологічні) засоби, у тому числі й такі, що 
ірунтуються на інформаційних технологіях.

З педагогічного погляду на перший план мотивації 
висувається активний момент створення педагогом засобів й умов 
формування позитивних мотивів у тих, хто навчається. Індивідуальний 
мотив як суб’єктивне ставлення до своїх вчинків у досягненні 
поставленої мети спрямовує людину і може пояснити спонукальні 
причини тих чи інших її дій. З іншого боку, важливою функцією 
викладача є спонукання студентів до активної пізнавальної діяльності 
та стимулювання шляхом формування й розвитку позитивних мотивів 
навчання, пов’язаних із суб’єктивними потребами, поглядами, 
емоціями, почуттями тощо.

Людина, як відомо, свідомо вкладає певний смисл у виконання 
кожної дії та співвідносить її з мотивом провідної діяльності. Отже, 
будь-яка усвідомлена дія формується тією або іншою діяльністю, яка й 
визначає її психологічні особливості (А.Н.Леонтьев, 1975). Услід за 
теорією діяльності, що розроблена А.НЛеонтьєвим, І.А.Зимня 
аналізує механізм мотивації говоріння та виокремлює в ньому: 
а) «вмикання» потреби;
б) зустріч потреби з предметом говоріння — думкою співрозмовника;
в) емоційне переживання цієї потреби, тобто інтерес;
г) його вольову регуляцію;
ґ) підтримку інтересу.
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Для того щоб ефективно задіяти мотиваційну сферу тих, хто 
навчається, потрібно мати відомості про найбільш ефективних засобах 
впливу в кожному окремому випадку: які зовнішні фактори сприяють 
формуванню найбільш оптимального для засвоєння матеріалу 
внутрішнього стану; що допоможе регулювати увагу того, хто 
навчається, та підтримувати на робочому рівні його розумову 
активність, виробляти в нього позитивне ставлення до навчальної 
діяльності і свій когнітивний стиль; яке технічне забезпечення, 
психогігієнічні й ергономічні умови необхідні для реалізації навчання 
тощо. К. Д. Ушинський стверджував, що якщо педагогіка хоче 
виховувати людину в усіх відношеннях, то вона повинна, перш за все, 
пізнати її в усіх аспектах.

Важливо враховувати, що мотиваційно-ціннісна сфера 
особистості (потреби, спрямування, цінності) лежить в основі будь- 
якої пізнавальної діяльності. Відповідно, той, хто учиться, намагається 
знати не лише ближні, але й далекі цілі навчання та шляхи їх 
досягнення, впливати на цей процес й оцінювати його успішність. При 
цьому потреби, трансформовані в мотиви, сприяють утворенню 
різноманітних рівнів мотивації професійного становлення особистості 
в умовах вузу. Загалом виокремлюють три такі рівні.

Початковий (зовнішній) рівень мотивації пов'язаний з тим, що 
потребу в професійному розвитку спонукає зовнішній, соціальний чи 
вузько особистісннй мотив (посадові обов’язки, службова кар’єра 
тощо). Він обумовлює зовнішнє (формальне) ставлення до навчально- 
пізнавальної діяльності.

Основний (внутрішній) рівень мотивації досягається тоді, коли 
потреба майбутнього спеціаліста “знаходить” себе в навчальному 
предметі, що забезпечує його об’єктивно необхідними для подальшої 
фахової діяльності знаннями, уміннями, навичками. Така 
“опредмечена потреба” стає внутрішнім мотивом професійно 
спрямованого розвитку студента.

Вищий (внутрішній) рівень мотивації відображає потребу 
того, хто навчається, у розвитку і продуктивній реалізації свого 
творчого потенціалу. Його підгрунтям постають високі претензії на 
самореалізаціїо в навчально-пізнавальній діяльності, яка визнається 
ним як вищий і головний пріоритет. Залучення творчого потенціалу 
забезпечує найкраще задоволення потреби в самореалізації.
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На зазначеному рівні мотивації помітну роль відіграє 
мотивація досягнень, що характеризується намаганням студента 
виконати справу на вищому рівні якості скрізь, де є можливість 
виявити свою власну майстерність та індивідуальні можливості. При 
цьому кожна проміжна мета повинна бути досягнута, а рівень 
поставлених завдань відповідати рівню підготовки тих, хто вчиться. В 
іншому випадку мотивація швидко знижується.

Щоб ефективно задіяти мотиваційну сферу студента, 
необхідно мати відомості про те, які засоби впливу найбільш 
ефективні; які зовнішні умови сприяють формуванню внутрішнього 
стану й найбільш сприятливі для засвоєння навчального матеріалу; що 
може регулювати увагу того, хто навчається, та підтримувати на 
робочому рівні його розумову активність, виробляти в нього 
позитивне ставлення до навчальної діяльності і свій когнітивний стиль. 
Важливо, що мотивованим має бути саме процес отримання знань, а не 
інші фактори, наприклад, гарна оцінка, бо в цьому випадку 
відбувається підміна понять.

Слід зазначити, що ступінь усвідомлення погреби 
поповнювати свої знання у різних людей не однакова. У студентів 
(особливо менших курсів) часто на перший план висуваються 
прагматичні мотиви, пов’язані з розв’язанням часткових, ситуативних 
завдань (зокрема, надання більшої значущості таким причинам 
вивчення іноземної мови, як мода, бажання бути не гірше від інших, 
отримати добру оцінку, відповідати чужим очікуванням тощо).

У таких умовах використання інтсрнет-технологій забезпечує 
додаткові заходи щодо стимулювання навчальної діяльності, 
підтримуванню позитивної мотивації в навчанні, створення 
сприятливого режиму роботи. Це, як відомо, дозволяє долучити 
студентів до самостійного навчання, імітуючи практику, багаторазово 
підсилюючи можливості аналізу й синтезу явищ і процесів. У цьому 
випадку студенти починають отримувати задоволення від самого 
процесу навчання, незалежно від зовнішніх мотиваційних факторів. 
Особливе значення у створенні позитивної мотивації за допомогою 
застосування інформаційних технологій у педагогічному процесі має 
можливість технологічного керування пізнавальною діяльністю, за 
якого кожний студент об'єктивно поставлений в умови, коли він не 
лише отримує інформацію з Інтернету, а змушений обробляти її, 
аналізувати, шукати найбільш вагому її частину і на цій підставі 
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здійснювати чужомовне спілкування як опосередковане, так і 
безпосереднє на зразок говоріння.

Формування спеціаліста в умовах інформатизації освіти 
спирається на функціональні і психофізіологічні можливості того, хто 
вчиться, активне використання ним власних інтелектуальних зусиль. 
Досягнення високого рівня пізнавальної діяльності студентів у процесі 
використання інформаційних технологій досягається ціною достатньо 
серйозних нервово-психічних затрат. Відтак, навчання, основане на 
багатовимірній активізації пізнавальної діяльності студента, може бути 
ефективним тільки за умови суворого дотримання психофізіологічних 
потреб та особливостей студентів.

Четвертою дидактичною умовою є здійснення процесу 
навчання з опорою на міждисциплінарну інтеїрацію, шо сприяє 
збагаченню, систематизації й ущільненню знань з різних наукових 
галузей. Розроблений нами спецкурс апробовано на першому курсі та 
мав на меті пропедевтичну підготовку студентів до використання 
інформаційних технологій у подальшому процесі навчання. Нижче 
наведена таблиця, у якій зазначені міжпредметні зв’язки спецкурсу 
«Застосування інформаційних технологій в освітньому процесі 
студентів вузу» з іншими дисциплінами спеціальності 620100 
«Лінгвістика й міжкультурна комунікація» (табл. 1).

Таблиця 1
Структура міжпредметних зв’язків спецкурсу 

<3астосування інформаційних технологій в освітній процес 
студентів вузу» з іншими дисциплінами спеціальності 620100 
__________ «Лінгвістика й міжкультурна комунікація»___________

Спецкурс “Застосування інформаційних технологій (ГГ) 
в освітній процес студентів вузу”_____ __________________________________
Роаділ 1. ГГ і процес навчання Розділ 2. ГТ і міжкультурне

___________________________________ спілкування______________________  
ЄН.Ф.02. Концепції сучасного ГСЕ.Ф.04. Культурологія 
природознавства____________________________________________________
ОПД.Ф.0І. Вступ до природознавства

Цмовні контакти)_____________________________________________________
ОПД Ф.01.2. Загальне мовознавство 
Соціально-діяльнісні засади вербальної комунікації

-Нові інформаційні технології _______ __________________________________
ОПД. Ф. 01.3. Історія мовознавства 

---------- ---------------------------------------------(комунікативна лінгвістика)
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(соціальна й територіальна
диференціація словникового складу)
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ОПД.Ф.ОЗ. Вступ до теорії 
міжкультурної комунікації
ОПД.Ф.04. Практичний курс першої і 
другої іноземної мови (розвиток 
загальної та комунікативної 
компетенцій)

СД.01. Педагогічна антропологія 
(сучасні інформаційні технології 
організації освітнього процесу)
СД.02. Теорія навчання іноземним мовам
Міжкультурна компетенція
Навчання спілкуванню
Нові інформаційні та телекомунікаційні технології в навчанні іноземним 
мовам

СД.03. Практикум з культури 
мовленнєвого спілкування

Таким чином, можна стверджувати, що реалізація наведених 
вище умов застосування інформаційних технологій у процесі навчання 
студентів вузу сприяє розвитку готовності до самостійного опанування 
знань у царині професійної діяльності майбутніх спеціалістів.

О.Є.Остапчук,
канд. пед. наук, доцент, 
Криворізький ДПУ 

КОНЦЕПТУАЛЬНІ ОСНОВИ ГАРМОНІЗАЦІЇ
ОСВІТНІХ СИСТЕМ В КОНТЕКСТІ ПРОФЕСІЙНОЇ 

ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНЬОГО УЧИТЕЛЯ

В статті аналізується проблема узгодженого функціонування 
освітніх систем, які визначають якість підготовки майбутніх учителів. До 
ключових позицій автором віднесені налаштованість соціальних систем на 
відкриту багатоканальну взаємодію та інноваційну стратегію розвитку. 
Зазначається, що гармонізація освітньої системи і особистості відбувається 
на рівні концептуального самовизначення майбутнього учителя.
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Ключові слова: якість освіти, гармонізація освітніх систем, 
стратегія оптимізації, інноваційна стратегія, професійне самовизначення.

В статне анализируется проблема согласованного функционирования 
образовательньа систем, которьіе определяют качество подготовки 
будущих учителей. К числу ключевьіх позиции автором отнесень) 
настроенность социальньи систем на открьзтое многоканальное 
взаимодействие и инновационную стратегию развития Указьівается, что 
гармонизация образовательной системні и личности происходит на уровне 
концептуального самоопределения будущего учителя

Ключевьіе слова: качество образования, гармонизация 
образовательньїх систем, стратегия оптимизации, инновационная 
стратегия, профессиональное самоопределение.

Іп агіісіе (Не ргоЬіет о( ІНе соогдіпаїесі (ипсііопіп^ о( едисаііопаї 
зузіетз зеНісН деГіпе циаіігу о/ргерагаііоп о/ (Не (иіиге іеасНегз із апаїугед. То 
питбег о/кеу розіііопз Ьу /Не аиіНог аге саггіесі а тоод о(зосіаі зузіетз оп ореп 
тиІіісНагте! іпіегасііоп аті іппоуаііїе зігаіеуу о( деуеіортепі. її із ипдегііпед 
(Наі Нагтопігаїіоп о( едисаііопаі зузіет апд іНе регзоп оссигз аі ієуєі о( 
сопсеріиаі зеі(-деіегтіпаііоп о((Не (иіиге ІеасНег.

Кеу уеогдз: циаіііу о( едисаііопаї, Нагтопіхаііоп о( едисаііопаї зузіетз, 
оріітіхаїіоп зігаїе^у, іппоуоііує зігаїе^у, рго(еззіопаІ зеі(-сіеІегтіпаІіоп.

Підвищення якості освіти виступає незмінним стратегічним 
завданням суспільного розвитку. Пошуки невикористаних ресурсів 
ведуться в напрямку посилення суб’єктності, особистісної значущості 
освітнього процесу для кожного його учасника. Мова йде про 
вивільнення інтелектуальних, креативних. духовних потенціалів 
людини через упровадження ефективних педагогічних технологій як у 
загальноосвітній, так і у вищій школі.

Результати наукових досліджень (соціологічних, педагогічних, 
психологічних) виявляють суть проблеми: найбільші резерви 
втрачаються через неузгодженість базових систем: суспільства, 
загальноосвітньої школи, особистості вихованця, особистості учителя, 
системи професійної педагогічної освіти. Так, очевидною є 
невідповідність умов навчання в загальноосвітній школі суспільним 
вимогам і очікуванням щодо компетентності випускників; державних 
освітніх стандартів - особистісним інтересам, пізнавальним і творчим 
потребам учнів; якості підготовки учительських кадрів - новим 
викликам часу. Тому гармонізація даних систем на концептуальному. 
Духовному, когнітивному, креативному, технологічному, методичному 
рівнях - генеральний напрямок розвитку освіти в цілому. У зв’язку з 
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цим, потребує на свою відповідь питання: що виступає 
фундаментальною основою даного процесу?

Мета статті: визначити концептуальні основи гармонізації 
базових соціальних систем (суспільства, школи, учителя, системи 
підготовки учителів), які визначають якість освіти.

В контексті даної проблематики особливої уваги заслуговують 
наукові праці, в яких досліджуються найбільш ефективні способи 
модернізації освітніх систем та узгодження їх ресурсів. Чи не єдиною 
на сьогодні розробленою теорією і технологією вдосконалення 
навчально-виховного процесу залишається теорія і технологія 
оптимізації Ю.К.Бабанського. Стратегія оптимізації - це стратегія 
розвитку педагогічних систем, за якої ефективність визначається і 
разом з тим обмежується наявними ресурсами системи. Оіттимізація 
розглядається як ефективний спосіб узгодити ресурси навчально- 
виховної системи (навчального закладу, окремого уроку тощо), 
особистісні і професійні ресурси учителя, інтелектуальний, творчий і 
особистісний потенціал учня з державними вимогами. При такому 
підході механізм розвитку педагогічної системи реалізується через 
пошуки оптимальних способів розв’язання проблем в межах наявного 
потенціалу системи. У зв’язку з цим зростають ризики перетворення 
педагогічної системи на консервативну, замкнену на власний резерв.

Нову якість освіти пов’язуємо з інноваційною стратегією 
розвитку, модернізації, вдосконалення освітніх систем. Аксіоматичним 
в даному разі є твердження: зміни є наслідком взаємодії. Узгодити 
соціальні системи означає налаштувати їх на багатоканальну 
взаємодію, яка виступає механізмом розвитку кожної з систем. Через 
чисельні взаємодії з оточуючим середовищем і внутрішні 
взаємозв’язки система постійно оновлює свій потенціал і переходить у 
стан стабільного розвитку, що є принциповою характеристикою 
ефективності. Так, щоби відбулися прогресивні зрушення в освіті, 
важливим є рефлексивне реагування системи підготовки майбутнього 
учителя на нові вимоги шкільної практики і стратегії її розвитку. З 
іншого боку, школа як освітня система повинна бути налаштована на 
сприйняття педагогічних інновацій заради ефективного вирішення 
проблем навчання і виховання учнівської молоді.

Гармонізація освітніх систем і особистісних якостей головних 
суб’єктів освітнього процесу базується на таких положеннях.
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1. Якість освіти знаходиться в прямій залежності від 
можливостей і рівня розвитку суспільства. Суспільство висуває вимоги 
до школи, школа для розв’язання поставлених завдань актуалізує 
необхідні якості учителя. В результаті зазнає відповідних змін система 
вищої педагогічної освіти, «продуктом» якої є учитель, готовий 
визначати і реалізувати стратегію розвитку освіти. Це ідеальний стан 
узгодженого функціонування соціальних систем. Проте не рідкість, 
коли нові ідеї приходять в стару систему. Як наслідок, інноваційні 
технології, методики і концепції поступово трансформуються у 
попередні схеми управління і освітню ідеологію. Так, гуманізація 
освітнього процесу, виявлення самобутності кожного не може 
забезпечуватися в умовах директивних схем управління, чіткої 
визначеності і тому обмеженості педагогічних дій.

2. Система впливає на людину, особистість висуває вимоги до 
системи, через що система змінюється. Нова система забезпечує нові 
вимоги до людини. Людина первісна відносно системи, тому слід 
рухатися від особистості до системи. Якість освітньої системи — це 
якість людини (її освіченість, компетентність у різних видах 
діяльності, мотивація до саморозвитку, рівень самоактуалізанії). 
Наскільки особистість глибше самореалізується, настільки виграє 
суспільство, особливо громадянське.

3. Стрижень буд-якої соціальної системи - людина, 
системоутворюючий фактор - міжособистісні зв’язки. Чим вище 
спроможність освітньої системи актуалізувати потенціал особистості, 
тим вище її ефективність і тим відчутніший її розвиток. Началом, що 
гармонізує соціальну систему і людину, виступає моральна мета. Саме 
моральна мета визначає, яким є місце людини у суспільстві, таким є 
ставлення до неї і в освітньому процесі. Управління моральною метою 
та чинники змін - джерело якості освіти. Мета і зміни живлять і 
доповнюють одне одного. Крім того, разом вони продуктивні, мають 
внутрішню здатність до самокорекції і постійної перебудови.

4. Гармонізувати освітню систему вищої школи і особистість 
майбутнього учителя - означає узгодити вимоги і умови, що 
формуються даною системою, з потенціалами і перспективами 
розвитку особистості майбутнього спеціаліста. Якість освітньої 
системи визначає якість фахівця. Існує і зворотний рух - людина 
змінює систему, що залежить від міцності особистості (її самооцінки, 
йолі, сформованості Я-концепції, характеру). Слід брати до уваги, що в 
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системі вищої педагогічної освіти перебуває особистість майбутнього 
учителя, яка лише на шляху власного професійного становлення, тому 
потужність впливу освітньої системи набагато сильніша, ніж 
можливості студента протидіяти їй. Освітня система, яка є штучно 
створеною для виконання освітніх функцій, не повинна пригнічувати 
природну складову - задатки, інтереси, спрямування, стосунки між 
суб’єктами взаємодії тощо. Іншими словами, вплив штучної складової 
освітньої системи не повинен перевищувати вплив її природної 
складової.

5. Формулою гармонізації якості вищої освіти і якості 
особистості виступає співвідношення зорієнтованості системи на 
особистість (концептуальне підгрунтя, внутрішні технологічні резерви 
системи) і ступеня задоволеності потреб в особистісному розвитку 
суб’єктів системи. Оптимальним варіантом є конгруентність 
можливостей освіти як системи психолого-педагогічних умов 
навчання і виховання біопсихосоцілаьним і духовним потребам 
розвитку особистості майбутнього учителя. В разі «рівності» («резерви 
освітньої системи» дорівнюють потенціалам системи «особистість 
учителя») можливості освітньої системи не обмежують перспективи 
розвитку особистості. Якщо ж можливості системи більші за наявний 
потенціал особистості, то студент перебуває в просторі, багатому 
освітніми пропозиціями, що розвиває, виводить на новий рівень, 
розширює перспективи його професійної самореалізації. Освітній 
простір стає розвивальним середовищем, процес навчання стає 
випереджальним шодо процесу розвитку. Дієвою стає модель 
освітнього процесу, в центрі якої знаходиться особистість майбутнього 
учителя, який реалізує свою суб’єктність на основі проектування 
індивідуальної освітньої траєкторії.

6. Сучасне суспільство формує соціальне замовлення на 
особистість духовну, моральну, креативну, інтелектуально розвинену, 
фізично здорову, соціально активну. Такою людина може стати в 
системі, яка володіє відповідними потенціалами. Щоби освітня 
система набула відповідних характеристик, ЇЇ слід помістити у 
відповідну «систему координат». Наразі, освітні системи 
функціонують у вимірі лінійності, встановленого порядку, закритості, 
«повернення до норми», чіткої визначеності і прогнозованості, 
сталості і збереження, що становить фундаментальну основу 
авторитаризму педагогічної дії. Все визначено наперед: від початкових 
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вимог до майбутнього учителя до кінцевого результату, яким він має 
бути. Проте так людина, її психіка, її особистість (тим більше 
індивідуальність) не розвиваються. Розвиток людини на вищих рівнях 
(духовному, моральному) розгортається в пошуку, в ситуації вибору і 
свободи прийняття власних рішень. Лише за таких умов народжується 
справжня відповідальність, неусвідомлені дії поступаються вчинкам, 
знання стають дієвими, а розвиток кожного суб'єкта працює на 
розвиток інших.

Це означає, що освітня система повинна володіти 
відповідними ресурсами для природного, поступального розвитку всіх 
учасників освітнього процесу - і студентів, і викладачів. Нових 
якостей педагогічна система набуває у новому вимірі: спонтанності, 
нерівноважності, невизначеності, ймовірнісного існування, 
коеволюційності, нестійкості. Невизначеність породжує свободу 
вибору для особистості, ймовірнісний характер стає основою 
виявлення волі і відповідальності за власні рішення, коеволюційність 
(взаємоузгоджена еволюція складних систем) посилює прагнення до 
співпраці, взаємоузгодженого розвитку всіх суб’єктів.

7. Узгодження системи професійної підготовки з процесом 
становлення особистості майбутнього учителя на технологічному рівні 
висуває нові вимоги до проектування, функціонування, моніторингу 
ефективності функціонування і розвитку освітньої системи. 
Необхідність забезпечення готовності молодої людини до 
життєдіяльності у відкритому суспільстві, демократичному і 
полікультурному за соєю суттю, порушують проблеми проектування 
відкритих педагогічних систем, які здатні ефективно діяти у 
змінюваних умовах. Ефективність у сучасних умовах - це 
функціонування на випередження подій і станів, що здійснюються 
через пошук системою нових можливостей.

Гармонізація системи професійної підготовки і особистості 
майбутнього учителя стає реальною через залучення студентів до 
розробки концепції своєї майбутньої педагогічної діяльності. На 
концептуальному рівні розгортається процес професійного 
самовизначення, самореалізації особистості майбутнього учителя, що 
потребує мобілізації набутих знань, професійних умінь і навичок, 
сформованих в процесі навчання у вузі. Із фонду знань залучаються 
виключно ті педагогічні ідеї, які узгоджуються з життєвою філософією 
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студента, що і складає зміст гармонізації вищої освіти і логіки 
особистісного розвитку майбутнього учителя.
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^егеїортепі о/ /иіиге іеаскегз сгеаііхе аЬіііііез сіигіп^ ипіуегхііу Ггаіпіпц із 
геуеаіе^

Кеу \уопіз: ресіа^о^ісаі сгеаїйе зуогкз, сгеаііче іеасНег, теїкосііс о/’ 
Дегеїортепі о/сгеагіуе аЬіІіііез.

Центральною ланкою розвиваючого навчання є створення 
оптимальних умов для розвитку загальних навчальних здібностей 
учнів і їхнього творчого потенціалу. У зв’язку з цим перед кожним 
учителем стоїть завдання виявити, закріпити у школярів прагнення і 
потяг до творчого самовираження, а також створити всі необхідні 
умови для їхнього подальшого розвитку.

Виховання творчої особистості учня неможливе без права 
вчителя на власну творчість, на пошуки своєї технології, яка 
відповідає його особистісним якостям.

У сучасній психолого-педагогічній літературі поняття 
педагогічної творчості трактується по-різному. В.І. Андрєєв розглядає 
поняття педагогіки творчості як «науки про педагогічну систему двох 
діалектично зумовлених видів людської діяльності: педагогічного 
виховання та самовиховання особистості в різних видах творчої 
діяльності і спілкування з метою всебічного та гармонійного розвитку 
творчих здібностей як окремої особистості, так і творчих 
колективів» [1].

В.С.Шубинський визначає педагогіку творчості як особливу 
галузь педагогічної науки, яка займається виявленням закономірностей 
формування творчої особистості [11].

ЛЛ.Рувинський дає визначення педагогічній творчості як 
пошуку вчителем нових рішень, постановки нових завдань, 
застосування нестандартних прийомів діяльності [7].

Проблемою визначення педагогічної творчості займалися 
також М.М. Поташник, В.А. Кан-Калик і М.Д. Нікандров.

Педагогічний словник визначає педагогічну творчість як 
оригінальне та високоефективне вирішення вчителем навчально- 
виховних завдань, збагачення теорії та практики виховання й 
навчання [5].

Таким чином, мета педагогічної творчості вчителя полягає у 
?*°Ренн' сприятливих пснхолого-педагогічних умов для розвитку 
^та^йних можливостей кожного учня в навчально-виховному 

о-га . Педагогічна творчість має дві сторони: творчість самого 
тора навчально-виховного процесу - учителя і творчість учнів 
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як необхідна умова удосконалення вчителя і розвитку творчих 
можливостей дітей.

Учитель як суб’єкт педагогічної творчості повинен бути 
сформований як творча індивідуальність, яка включає в себе творче 
мислення і здатність до творчої діяльності.

На основі аналізу психолого-педагогічної літератури (роботи 
Ю.П. Азарова, Ю.К. Бабанського, О.О. Бодальова, В.1. Загвязінського, 
І.А. Зазюна, В.О. Кан-Калика, Н.В. Кичук, Н.В. Кузьміної, Л.М. 
Лузіної, М.Д. Нікандрова, М.М. Поташника, С.О. Сисоєвої, В.О. 
Сластьоніна, Р.Х. Шакурова та ін.) можна сформулювати 
найважливіші якості вчителя, що сприяють успішній творчій 
діяльності:
- здатність до нестандартного рішення;
- пошуково-проблемний стиль мислення;
- уміння створювати проблемні, нестандартні навчальні і виховні 

ситуації;
- творча фантазія, розвинена уява;
- специфічні особистісні якості (сміливість, готовність до ризику, 

винахідливість, цілеспрямованість, оптимізм, ентузіазм, 
настирливість, упевненість, кмітливість, інтуїтивне відчуття 
нового та оригінального та ін.).

Активна творча діяльність учителя дає позитивний результат у 
тому випадку, коли буде базуватися на двох основах: розвитку творчої 
активності студентів у вузі й подальшій організації творчого пошуку 
вчителя в школі. Тому одним із завдань вузівської підготовки 
майбутніх учителів є розвиток їхніх творчих здібностей, 
нестандартного мислення, формування умінь та навичок здійснювати в 
майбутньому навчально-виховний процес на творчому рівні.

У процесі нашого дослідження ми вивчили і проаналізували 
досвід роботи кафедри педагогіки Миколаївського державного 
університету з питань розвитку творчих здібностей у студентів- 
майбутніх вчителів. Було виявлено, що важливою передумовою 
формування творчих умінь та навичок у студентів є організація 
творчого процесу на заняттях і залучення їх до активної участі в 
ньому. Творчий процес - це створення соціально значущих 
матеріальних і духовних цінностей. Ми поділяємо точку зору 
В.С.Шубинського відносно його етапів:

І) зіткнення з новим, творча невизначеність;
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2) пошуки рішення;
3) критика;
4) підтвердження і втілення.

На кожному з них формуються певні елементи 
творчих умінь і навичок студентів.

Досвід практичної роботи зі студентами МДУ імені 
В.О.Сухомлинського і результати досліджень доводять, шо 
ефективність формування їхніх творчих умінь і навичок 
забезпечуються комплексним підходом до вирішення цієї проблеми.

У зв’язку з цим використовується така система:
- лекційні, семінарські, лабораторно-практичні заняття;
- самостійна робота студентів;
- робота проблемних груп, гуртків;
- спецкурси, спецсемінари;
- педпрактика;
- курсові, дипломні роботи майбутніх учителів.

Студенти залучаються до різних видів пізнавальної діяльності, 
пробують себе в процесі багатьох видів творчого пошуку. Подібні 
види навчально-практичної діяльності дозволяють визначити інтереси, 
нахили, творчі здібності і можливості, урахування яких допомагає 
створювати необхідні умови для їх підтримки й розвитку. Отже, 
процес навчання організується таким чином, щоб викликати у 
студентів потребу у творчому застосуванні знань, здібностей, 
нестандартного мислення і подальшого розвитку.

Привертає увагу основна форма організації навчального 
процесу - лекція. Розвитку творчого мислення і уяви сприяють лекції, 
на яких аргументується і мотивується тема, чітко визначаються мета і 
завдання, дається історіографія, використовуються різні рівні 
проблемного навчання, до структури яких входять елементи 
дослідницької роботи, розкриваються сучасні підходи і концепції, 
чкористовується досвід роботи кращих учителів, шкіл, визначаються 

перспективи розвитку школи і педагогіки, здійснюються міжпредметні 
■нутрішньопредметні зв’язки. На таких лекціях створюється 

атмосфера наукового пошуку. У процесі дискусій розвивається 
™п^ий потенціал її учасників, образне і продуктивне мислення, 
в рча Уява> мовлення. Студенти вчаться самостійно мислити, робити 
тідкігцВКИ' Використання наукової методики озброює студентів не 

ки знаннями, а й методами їх здобуття.
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На семінарських і лабораторно-практичних заняттях із 
педагогіки, основ педагогічної майстерності, методики виховної 
роботи студентам пропонуються творчі завдання різних рівнів 
складності: від презентацій книг на першому курсі до створення і 
вирішення педагогічних ситуацій, представлення передового 
педагогічного досвіду, інсценізації віршів, уривків творів, проведення 
фрагментів уроків на другому і до проведення нестандартних уроків та 
виховних заходів - на третьому.

Творче аналітичне мислення і творча педагогічна уява 
розвиваються у студентів у процесі створення і вирішення 
педагогічних ситуацій. Творча педагогічна ситуація (ситуація, яка 
містить у собі протиріччя) дає можливість перевірити теоретичні 
знання, вибрати інструмент педагогічних дій і прогнозувати результат. 
У процесі її вирішення студенти визначають умови, у яких вона 
виникла, дійових осіб, основні протиріччя, аналізують дії кожного 
учасника і оцінюють їх; пропонують декілька варіантів вирішення й 
обирають оптимальне. Обгрунтовують його. Такий характер 
навчально-пізнавальної діяльності сприяє більш грунтовному 
засвоєнню знань, розвиває здібність прогнозувати і передбачати дії 
учасників ситуації та її результати. А найголовніше - запобігати 
складним конфліктним ситуаціям.

Значне місце у своїй роботі викладачі МДУ Імені 
В.О.Сухомлинського відводять рольовим, і особливо діловим іграм. Із 
психології відомо, що гра забезпечує гармонійну роботу головного 
мозку, стимулює роботу правої півкулі, а через неї - всього мозку. У 
процесі гри напруженні всі пошукові емоції. На повну силу працює 
образне і логічне мислення, мобілізовані всі види пам’яті, ввімкнені 
вольові механізми, залучені всі таємні резерви психіки. Тому ККД 
ігрових методів від двох до десяти разів більший у порівнянні зі 
словесним навчанням. У діловій грі засвоєння знань студентами і 
формування педагогічних умінь і навичок відбувається не абстрактно, 
а в реально змодельованому навчально-виховному процесі, у динаміці 
розвитку сюжету ділової гри. У студентів формуються навички 
педагогічної взаємодії, ціннісні орієнтації й установки, актуалізуються 
і закріплюються знання, розвивається пізнавальний інтерес і творчий 
потенціал. Знання з теоретичного рівня переводяться на більш високий 
- практичний.

416



І. Теоретичні основи педагогіки вищої шкали

До проведення фрагментів уроків на другому курсі, уроків і 
виховних заходів на третьому студенти відповідно до своїх здібностей 
і можливостей готують роздавальний матеріал, наочність, підбирають 
музику, цікаві повідомлення, факти, прислів’я, приказки, пісні, 
складають вірші, готують завдання творчого характеру тощо.

Із метою створення оптимальних умов для розвитку творчих 
здібностей викладачі орієнтують студентів на підготовку і проведення 
різних типів нестандартних уроків: уроків-мандрівок, уроків-загадок, 
уроків-ігор, уроків-казок, уроків-легенд тощо. Ці уроки позбавлені 
звичайних шаблонів. їхньою характерною рисою є створення протягом 
всього уроку умов для творчої навчальної діяльності учнів. Студенти 
виступають у ролі вчителів-предметників, класних керівників, 
директора, завуча, методистів. Подібні практикуми сприяють більш 
глибокому самопізнанню, самооцінці, саморозвитку, формують уміння 
і навички педагогічної діяльності. Під час аналізу увага студентів 
зосереджується і на творчому аспекті уроку чи виховного заходу. 
Обговорюються: новизна й оригінальність, прийоми розвитку 
пізнавального інтересу і творчих здібностей; відповідність змісту, 
форм, методів, засобів, меті та рівню розвитку учнів тощо.

Враховуючи об’єктивні оцінки своїх товаришів і викладача, 
студенти краще усвідомлюють свої недоліки, резерви. Це є стимулом 
до самоосвіти, самовиховання, самовдосконалення, створення своєї 
творчої лабораторії і саморозвитку творчої особистості майбутнього 
вчителя.

Із метою виявлення ролі занять з основ педагогічної 
майстерності (ОПМ) у підготовці творчої особистості майбутнього 
вчителя, ми провели анкетування 70-ти студентів другого курсу 
філологічного факультету МДУ імені В.О.Сухомлинського. Усі 
опитані студенти зазначили, що заняття з ОПМ дають великий 
поштовх до розвитку творчих здібностей майбутнього педагога:

тренують творче мислення й уяву;
викликають бажання зацікавити присутніх на занятті;
лають можливість творчого переймання нових ідей одними 
студентами в інших;
Допомагають розкрити творчі задатки і здібності.

підгої., Ішчна Р°ль занять із основ педагогічної майстерності в 
резУл. Ш ма^У™ього творчого вчителя підтверджується також 

и Досліджень рівня розвитку творчої активності студентів.
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Критеріями оцінки рівня розвитку творчої активності 
студентів ми взяли:
- уміння бачити і виділяти проблему;

створювати проблемні ситуації в процесі навчання і виховання;
- знаходити шляхи до її розв’язування;
- відбивати і структурувати навчальний .матеріал;
- виділяти головне, суттєве;
- ставлення студентів до вивчення предметів педагогічного циклу, 

до своєї майбутньої професії;
- ставлення до навчання, прагнення до самовдосконалення.

Дослідження показало, що рівень сформованості творчої 
активності залежить від загального рівня розвитку студента, від 
досвіду творчої діяльності, отриманого в школі і за рік навчання і вузі, 
від наявності задатків та здібностей.

Під час проведення першого зрізу студенти з високим рівнем 
активності становили лише 10 % від загальної кількості респондентів. 
Вони мають власний погляд на педагогічні постулати, сміливо 
аналізують свій і чужий досвід, уміло виділяють у ньому найсуттєвіше, 
висловлюють власні судження, творчо підходять до розв’язання 
ігрових завдань, активно працюють у проблемних групах, проводять 
цікаві педагогічні дослідження.

На жаль, 90 кореспондентів відносились до груп із середнім та 
слабким проявом творчих здібностей. Вони менш самостійні у своїх 
діях і прийнятті рішень. їм часто бракує досвіду творчої діяльності, 
притаманна низька самооцінка своїх можливостей, невпевненість у 
позитивному результаті. Багатьом із них властиве репродуктивне 
мислення, вони часто схильні до стереотипів у діяльності.

Результати другого зрізу показали, що внаслідок 
цілеспрямованої роботи з розвитку творчого потенціалу студентів на 
заняттях з предметів педагогічного циклу і особливо з ОГГМ рівень 
творчої активності студентів значно зростає. До групи студентів із 
високим рівнем творчої активності належить 48 % респондентів, а з 
низьким рівнем - 52%. Таким чином рівень творчої активності 
підвищується у середньому на 38 %.

Отже, заняття з педагогічних дисциплін значно підвищують 
творчий потенціал, розвивають творчі здібності майбутніх учителів, 
адже творчість є однією з суттєвих характеристик педагогічної 
діяльності.
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Данная статья посвящена роли педагогического руководства 
Учебной дєятельностью студентов технического вуза в процессе овладения 
г'Р'°Фесеионально обуслоаіенной лексикон И статье рассматривается роль 
коагогического руководства познавательной дєятельностью студентов, как 

*'*’чпонента системи Анализируются зффективние методи подхода к 
изации обучения професіонально ориентированному иностранному 

_ ™ ® техническом вуж. Особое внимание уделено методам, 
*мУлирук>щим познавательний интерес студентов.
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Розділ 1. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

Ключевьіе слова: педагагическое руководство, познаватєльньїй 
процесе, професіонально ориентированная лексика, проблемний метод, 
частично-поисковьій метод, поисковьш метод. позтапность, 
последовательность.

Дана стаття присвячена ролі педагогічного керівництва навчальною 
діяльністю студентів технічного вузу в процесі оволодіння професійно 
зумовленою лексикою. В статті розглядається роль педагогічного 
керівництва пізнавальною діяльністю студентів, як компоненту системи. 
Аналізуються ефективні методи підходу до організації навчання професійно 
орієнтованої іноземної мови. Особливої уваги надається методам, які 
стимулюють пізнавальний інтерес студентів.

Ключові слова: педагогічне керівництво, пізнавальний процес, 
професійно орієнтована лексика, проблемний метод, частково-пошуковий 
метод, пошуковий метод, поетапність, послідовність.

Т/іе £п>еп агіїсіе деаіз ннА алаїузіз о/реда^о^ісаі %ийіапсе о/Іесітісаі 
зіидепіз' ггаіпіпв асіМіу іп іНе ргосезз о/рго/еззіопаї/огеі^п Іап^иа^е тазіегіп^. 
Пе гоїе о/реда£О£ісаІ ^иідапсе іп со^піііує асіпііу о/зїшіепіз аз а сотропепі о/ 
а зузіет із сопзідегед. Е//єсііує теїііосіз о/ арргоасії іо (Не ог^апігаііоп о/ 
іеасІип% рго/еззіопаї /огеі^п Іап^иа^е аі іесНпісаІ Ні%1іег зсНооІ аге апаїугед. 
Зресіаі аііепііоп із деуоіесі ю іНе теїНодз зіітиіаііп^ со^піііче іпіегезі о/зіидепіз.

Кеу •п огдз: реда^о^ісаі %ий!апсе, со^пііп-е ргосезз. рго/еззіопаї /огеі^п 
Іап$иа£е, ргоЬІетз теїНоф раШаІІу зеагсбіп^ теїНоф зеагсНіп^ теїбосі, зіа%е, 
сопзізіепсу.

В умовах оновлення освіти в Україні, шляхи реалізації якої 
визначено державною національною програмою «Освіта», Законом 
України «Про освіту», Національною доктриною розвитку освіти 
України в XXI столітті особливої актуальності набуває проблема 
підготовки висококваліфікованих інженерних кадрів, здатних 
самостійно, творчо працювати, зокрема у сфері спілкування іноземною 
мовою. У цьому контексті значущість іноземної мови, як засобу 
професійного спілкування студентів - майбутніх спеціалістів, набула 
вагомості у системі освіти нашої країни. Це, на думку вчених 
(О.М.Пєхота, Л.П.Пуховська, І.В.Сусліна, О.Б.Тарнопольський, ; 
Л.Б.Якубовська), вимагає нового підходу до організації навчання 
іноземної мови у технічних вищих закладах освіти з метою розвитку І 
мовленнєвої активності та вмінь практичного використання іноземної 
мови у професійних цілях, творчого мислення, пізнавальних процесів । 
як невід’ємних ознак майбутніх спеціалістів.

У процесі навчання студентів професійного спілкування 
іноземною мовою керівництву їх пізнавальною діяльністю як 
компоненту системи відводиться важлива роль, яка є провідною. 
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к-еоівнишво навчальною діяльністю реалізується у процесі викладання 
і визначається багатьма факторами, а саме:характером освітнього 
змісту, рівнем підготовки студентів, наявними у розпорядженні 
викладача навчальними засобами та інше. Діяльність уміння є 
залежною і тому зазначений компонент системи потребує ретельного 
планування діяльності викладача, яке здійснюється на основі 
всебічного аналізу (понятійного, логічного, психологічного, 
методичного, дидактичного) усіх складників навчального процесу і 
знаходить вираження у визначенні освітнього змісту і відповідних 
пізнавальних і тренувальних вправ та методів навчання (не 
проблемних і проблемних), організаційних форм пізнавальної 
діяльності студентів(колективної, групової, індивідуальної) 
тощо [1, с. 23]

Актуальність та перспективність проблематики зумовили мету 
даного дослідження, а саме розглянути роль педагогічного керівництва 
у процесі оволодіння студентами технічного вузу професійно 
зумовленої іншомовної лексики.

На першому етапі, що реалізувався у процесі вивчення 
загального курсу іноземної мови, одним з головних завдань було 
засвоєння основного об’єму лексики, необхідного для формування у 
студентів професійного спілкування. Для цього переважно на матеріалі 
текстів виконувалися вправи, що передбачали виконання такого 
завдання шляхом аналізу і виділення термінів з певної теми, їх 
семангизацію, конструювання з ними речень, а також складання і 
мпис стислих текстів з виділенням їх головної ідеї з цими термінами 
тощо, наприклад:

Ех.1. Кеад апсі Ігапзіаіе іЬе (ехі. Еіпсі іЬе Еп^іізй едиіуаіешз оГ 
®е8е зтогсіз апсі «огд сотЬіпаііопз іп йіе (ехі: властивість, щільний, 
знаходження, спроможний до деформації, гнути, ламати, еластичний, 
■“почити, склад, гартування, відпуск після гартування, формувати, 
4>о*атка, екструзія, втомленість металу, тиск (напруження), 
’Ииисодження, фрезерний верстак, форми для відливки, відливати.

МЕТА 1,8
Меіаіз аге пзаіегіаіз тозі хмісіеіу изесі іп іпсіихігу Ьесаизе оГ Шеіг 

Гу*1'65- ТЬе зикіу оГ іЬе ргодисііоп апсі ргорепіез оГ теїаіз із кпомп аз 
©у •

зерагайоп Ьеімееп ійе аіотз іп теїаіз із зтаїї, зо тозі теїаіз 
аспзе- ТИе аіотз аге аггапцесі ге^иіагіу апсі сап зіісіе оуєг еасН оіЬег. ТЬаі 
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Розді.1 1. Теоретичні основи педагогіки вищої школи 1

із ч4іу піеіаіз аге гпаіІеаЬІе (сап Ье деГогтед апсі Ьепі ч'ііЬосй ЕгасСиге) ащ 
сіисіііе (сап Ье сігами іпіо итге). Меіаіз чагу згеаііу іп іЬеіг ргорепіез. Е« 
ехатріе, Іеасі із зой апсі сап Ье Ьепі Ьу Ьаікі, чуЬііє ігоп сап опіу Ье ч'огкесі Ьу 
Ьаттегіп§ аі гесі Ьеаі.

ТЬе ге§и1аг аггап§етепі оЕ аютз іп теїаіз єіуєз іЬет । 
сгузіаіііпе зтісіиге. Ігге§и1аг сгузіаіз аге саііед цгаіпз. ТЬе ргорепіез оЕ іЬе 
теіаіз дерепд оп (Не зіхе, зЬаре, огіепіаиоп, апсі сотрозіїіоп оЕ іЬезе егаіпз, 
Іп §епега1, а теїаі суііЬ зтаіі егаіпз \*і11 Ье Ьагсіег апд зігоп^ег іЬал опе 
тіЬ соагзе егаіпз. 1

Неаі Ігеаітепі зисЬ аз диепсЬіп£, іетрегіп®, ог аппеаііпд 
сопігоіз іЬе паіиге оЕ (Ье егаіпз апсі іЬеіг зіае іп іЬе теіаі. 8та1І атоипіз оЕІ 
оіЬег теиіз (іезз іЬап 1 рег сепі) аге ойеп аскіесі ю а рите теїаі. ТЬіз із саііесі 
а11оуіп£ (легирование) апсі іі сЬапцез Йіе §гаіп зігисШге апсі ргорепіез о( 
теіаїз.

АП теїаіз сап Ье Еогтед Ьу сігаччпе, гоїііпе, Ьаттегіп§ апсі- 
ехігизіоп, Ьиі зоте гециіге ко(-*огкіп£. Месаіз аге зиЬ)ес( іо теїаі &сі§цм 
апсі (о сгеер (іЬе зклу іпсгеазе іп іеп^іЬ ипсіег зігезз) саизіп^ сіеГолпайоп апсі 
Еаііиге. Во(Ь еЯесіз аге іакеп іпіо ассоипі Ьу еп^іпеегз \*Ьеп <1е5І§піп§, Гог. 
ехатріе, аігріапез, §аз-іигЬіпе$, апсі ргеззиге уєззєіз Гот Ьі^Ь-Сетрегаіиа 
сЬетісаі ргосеззез. Меіаіз сап Ье суогкесі изіп§ тасЬіпе-іооІз зиск аз ІаіЬе,! 
ті!1іп§ тасЬіпе. зЬарег апсі §гіпсіег.

ТЬе хуауз оЕ жгкіп§ а тесаі сіерепсі оп ііз ргорепіез. Малу теіаіз сам 
Ье теїіесі апсі сазі іп тоиісіз, Ьиі зресіаі сопсіігіопз аге гециігед Еог теіаіз <Ьа 
пеасі \¥ЙЬ аіг.

Ех.2. Ьоок аі іЬе іегтз іп іЬе ІеЙ-Ьапсі соіитп. МаісЬ еасЬ опе 
мгііЬ ііз соггесі сіеГіпіііоп іп іЬе гі§Ьі соіитп:
1. РКОРЕКТУ А Саизе зоте(Ьіп§ гі§ісі іо оиі оЕ а зігаі^Ьі Ііпе оп 

зигЕасе; Еогсе іпіо а сигує ог апс’іе.
2. ОЕ1Ч8Е В Маке ог Ьесоте Паї ог зтооШ Ьу ргеззіп§ ч ім

ГОІІІП8 суііпйег оЕ теїа).
3. АККАМОЕМЕМТ С Зресіаі циаіііу (Ьаі Ьеіоп^з Ю зотеіЬіп&.
4. МАЕЬЕАВЕЕ
5. ТО ВЕЬГГ
6. ТО ГКАСТЦКЕ
7. 8ТКЕ85
8. ЕАІШКЕ
9. ТО 8НАРЕ

О (оЕ зіееі) сіе§гее оЕ зігеп^іЬ, Ьагсіпезз, еіс.
Е (оЕІіциісіз, уароиг) поі еазіїу зееп (Ьгои§Ь.
Г Рийіп§ (а зиЬзіапсе) іЬгои^Ь а ргосезз.
6 Рипілу іп огсіег.
Н Вгеакіл§ ог Ьеіпе Ьгокеп.
І (оЕ теїаіз) іЬаі сап Ье Ьаттегесі ог ргеззесі 

іпіо пе\* зЬарез.
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р^іл 7 Теоретичні основи педагогіки вищої школи

З Еогсе ехеПесі Ьеі\*ееп 1\*о Ьобіез Лаі Іоиск.
К Весоте Іідиісі Лгоивк кеаІіп§.
Ь Вгеакдомт (оГ таскіпегу, ром/ег).

М БиЬзіапсе сотрозед оГ тоге Лап опе таїегіаі.
N Меіаі сопбіїіоп оГЬеіп§ іігесі.
О Сіує а Гогт.

Ю.С0МР081ТЮМ 
]І ТКЕАТМЕМТ 
12. ТЕМРЕКІИС 
із. коььіио 
14 ТОМЕЬТ 
і5. МЕТАЬ ЕАТІСЦЕ

Ех.3. Ткіпк оГ уоиг о\*п зепіепсез изіп§ Ле іеппз &от іке
ргеуіоиз ехегсізе. У/гіїе Лет домт. Ехатріез:
1 Боте теїаіз кауе бепзе зггисіиге.
2. Ткеге аге зеуегаї кітіз оГ теїаі ігеаїтепі.
3. Меіаіз розвезе тескапісаі ргорепіез.
4. Тке ргорепіез ої теіаіз береш! оп Ле зкаре апсі сотрозіїіоп оГ

£гаіпз.
5. Боте теїаіз сап Ье сіеїоппеб зуіЛоиі &асіиге.

Ех.4. ЇУгіїе а гезите оГ Ле Іехг ‘Меіаіз’ изіп§ Ле Гоі1о\уіп§ 
угопіз апсі \уогб сотЬіпаііопз: ргорепу, бепзе, аггап^етепі, таїїеаЬІе, іо 
Ьепі, іо йасГиге, зігезз, Гаііиге, іо зкаре, сотрозіїіоп, ігеаїтепі, іетрегіп§, 
го11іп§, іо теїі, теїаі Гаіі§ие.

Кінцевою метою керівництва навчальною діяльністю 
студентів на основному етапі було усвідомлення ними структури 
власної професійної діяльності, зокрема структури професійного 
спілкування, тобто формування їх готовності самостійно визначати 
.мотиви і мету цієї діяльності, орієнтуватися в умовах ситуації 
спілкування, враховуючи різноманітні фактори, накреслювати план 
досягнення поставленої мети і добирати відповідні засоби, спрямовані 
на реалізацію плану, здійснювати намічене і, насамкінець, 
порівнювати одержаний результат з метою, роблячи відповідні 
висновки.

Будь-яка діяльність особистості починається і зумовлюється 
певними мотивами. Вивчення проблеми формування мотивації 
Діяльності уміння, яка на даному етапі у студентів є головною 
' І-Божович. О.МЛеонтьєв, А.К.Маркова, Г.І.Щукіна та ін.) 
показало.що досліджуваний предмет визначається такими факторами: 
гипом цієї діяльності, розгорнутістю її структури, сформованістю 

чонентів, сенсом уміння для кожного студента тощо [2, с. 70].
війн Розвит°к мотиваційного компонента діяльності починався з 
Форкум™ Р'ВН'В сформованості мотивів діяльності уміння.

У ння мотивів уміння здійснювалося двома взаємопов’язаними 
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шляхами: а) через зміст навчального предмета; б) через процес 
самостійної пізнавальної діяльності. Через зміст пізнавального 
предмета розвиток пізнавальних мотивів здійснювався завдяки1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 
використанню ряду чинників, що сприяють цьому процесу, а також 
врахування рівня розвитку пізнавальних мотивів. Для прикладу । 
наведемо поданий нижче кросворд,шо мав на меті засвоєний! 
термінологічної лексики за поданими визначеннями лексем, який вони 
охоче виконували.

1. Зой, Ьеауу, еазіїу теїіесі теїаі (зутЬої РЬ) изед £ог рірез.
2. Соттопезі ої аіі теїаіііс еіетепіз (зутЬої Ре) изеб іп уагіоиз £огтз.
3. ТЬе £опп оїзотеіЬіп£.
4. МасЬіпе Гог Ьо1с1іп§ апсі (итіп§ ріесез о£ \уоо<1 ог теіаі зуЬііє їЬеу ап 
Ьеіп§ зЬаред.
5. Рогсе ехеПед ЬєПуєєп Г»уо Ьобіез їЬаТ іоисЬ.
6. Вгеаксіохуп (о£ тасЬіпегу, ро*ег, еіс.)
7. ТЬе рапз о£ \*ЬісЬ зотеіЬіп§ із та<іе ир.
8. Сотаіпег іпіо \*ЬісЬ тоїіеп теїаі із роигесі ю соо! іпіо а дезігесі зЬаре
9. Меіаі іп йіе £огт о£ а іЬгеад.
10. Весоте Ііциісі СЬгои^Ь Ьеаііп§.

СК.О88\УОКВ
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}Спюч:1) Іеад; 2) ігоп; 3) зкаре; 4) Іаїйе; 5) зігезз; 6) Гаііиге; 
7) сотрозіїіоп; 8)тои1<і; 9) мйге; 10) теїі.

Певний інтерес становили для студентів завдання з 
використанням ігрових ситуацій, комп’ютерних ігор тощо.

У стимуляції пізнавального інтересу студентів головну роль 
відігравала проблемність змісту.

Як відомо, в основі проблемності лежить суперечність. Для 
виявлення і загострення протиріч у процесі конструювання системи 
вправ з англійської мови використовувалися такі способн:а) наведення 
у вправах нових фактів, які неможливо пояснити відомими студентам 
знаннями; б) зіставлення фактів, які зовні не співпадають; 
в) протиставлення двох думок про один і той же факт, явище; 
г) зіставлення фактів, явищ, що співпадають лише за формою, але 
розрізняються за змістом; д) спонукання студентів до знаходження 
припушеної помилки і її виправлення; є) повідомлення незвичайних 
фактів, явищ, що суперечать звичним уявленням тощо.

Через процес самостійної пізнавальної діяльності розвиток 
мотивів навчальної діяльності здійснювався з опорою на процес 
розв’язання проблемних ситуацій, виконання вправ тощо. Із самого 
початку навчальних занять студенти залучалися до цілепокладання і 
цілевнзначення з метою мотивації й активізації їхньої діяльності 
учіння, надання цьому процесові особистісного смислу. Чітко 
визначався перелік освітніх елементів для засвоєння, їх взаємозв'язки, 
структура. Але головними мотивоформуючими факторами виступали 
способи діяльності, які засвоювалися у процесі застосування 
проблемних методів навчання.

Мотиваційно-цільовий компонент є дуже важливим у 
структурі навчальної діяльності, проте не менш важливим є 
операційно-пізнавальний компонент [3, с. 10]. який ми реалізували за 
допомогою методів проблемного навчання і прийомів, що входять до 
Іх склаДУ, а також системи вправ. У групах з порівняно невисоким 
Рівнем освітньої підготовки, а також за умови, що навчальний матеріал 
“У8 складним, ми застосовували метод проблемного викладу. Щоб 
^®ати й°му динамічності, чіткості, застосовувалися такі прийоми як 

шовне чергування запитань і відповідей, зіставлення протилежних 
’ Виділеиня етапів пошуку, включення цікавих елементів тощо.

V ^ижче наводиться приклад застосування проблемного викладу 
УпР°Ц№опрацюадннягекс^. К
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Розділ І. Теоретичні основи педагогіки вищої шкали

А.: Неііо, оїд сЬар! Науеп'і зееп уои Гог а^ез. Но» аге 
уои §еиіп§ оп? Уои Іоок іігесі.

В.: і'ує §оі а ргоЬІет Іо зоіує. і іпуєпієсі а іазег зсаппег 
іЬаі соиід сіеіесі аіі тесЬапісаі, зсгисіигаі ог еіессгісаі сіеГеси іп 
аігріапез.

А,: Сіеагіу, сЬіз ісіеа Ьаз &геаі роїепііаі іо зауе ііуєз апсі 
гесіисе іЬе апхіеііез оГ ігауеііегз.

В.: Уез, апсі іі аізо ті§Ьі таке те а тііііопаіге.
А.: Виі, іо ргосіисе Аіг Зсаппегз уои пеед а тапиГасіигіп^ 

ріалі, »огкегз апсі тасегіаіз. Уои »ііі аізо Ьауе іо оЬіаіп а раіепі іо 
ргоіесі уоиг іпуепііоп Ггот »оиід-Ье сотреіііогз.

В.: Везідез, І зЬаІІ пеесі а гезеагсЬ апсі деуеіортепі ІаЬ Гог 
сопііпиоиз (езсіпг апсі ітргоуетепі аз »еіі аз а тагкейп£ сіерагітепі 
іо сіетопзігаіе апсі зеіі іЬе зсаппегз.

А.: І зее, Ггот а Ьгоасіег есопотіс регзресііуе, »Ьаі уои 
Ьауе Ьеге із а гезоигсе аііосаііоп ргоЬІет. Аі ргезепі, аіі ої зосіеіу'і 
іапсі, ІаЬог апсі сарііаі аге деуоіесі іо іЬе ргодисііоп оГ оіЬег §оосіз 
апсі зегуісез. Уоиг іттесііаіе ргоЬІет із сіеїіпесі іп Гаг зітріег іеппз- 
Ьагсі сазЬ. То асчиіге геаі гезоигсез - іЬе Іапсі, ІаЬог апсі сарііаі (Паї 
сап ргосіисе аіг зсаппегз, уои тизі Ьауе зоте теапз о£ раутепі.

В.: ТЬаі із іЬе ргоЬІет оГ гаізіп§ зіагі-ир Гипсіз. І соиісі азк 
ту геіаііуез апсі Ггіепсіз Гог а Іоап, ог єуєп ео сіоог-іо-сіоог іп іЬе 
пеі§ЬЬогЬоосі.

А.: ТЬіз теіЬосі ої гаізіп£ Гипсіз із поі Іікеіу іо асЬіеуе уоиг 
^оаїз. Рогіипаїеіу Гог уои апсі оіЬег Ьисісііп§ епігергепеигз тоЯ 
ЬоизеЬоісіз зауе зоте Ггасііоп оГ іЬеіг іпсоте. ТЬіз По» оГ зауіп® 
сгеаіез ап епогтоиз рооі оГіоапаЬіе Гипсіз. Уоиг ргоЬІет із Ьо» !<>• 
гар іЬаі рооі іо §еі епои§Ь (ипсіз іо зіап Ьиіісііп§ Аіг Зсаппегз.

В.: І кпо» іЬаі Гтапсіаі іпіегтесііагіез таке іЬе ]оЬ оГ 
асциігіпз зіагі-ир Гипсіз.

А.: А ігие «зіагі-ир» сотрапу ііке Аіг Зсаппегз Ьаз поіЬіп 
тоге іЬап а §оод ісіеа, а соиріе ої сіесіісаіесі етріоуеез апсі Ві| 
Ріапз.

В.: І саппоі Ьиі тепііоп іЬаі іо (ипсі іЬезе ріапз, іЬе сотрап 
сап зеіі зЬагез оГ іізеіГ. ТЬе іпсііуісіиаіз »Ьо Ьиу йіе пе»1у іззиесі зіосі 
аге рииіп§ іЬеіг зауіп^з сіігесііу іпіо іЬе согрогасіоп'з ассоипії 
\УЬеп оиг согрогаііоп із Гогтесі, І зЬаІІ іпГогт уои. Уои тау Ьц; 
согрогаііоп'з зЬагез апсі Ьесоте ап о»пег.
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А.; Апсі І зЬаІІ зіапб ю ргоГп (гот іЬе согрогабоп'з Ьизіпехз
ог іаке ту Іитрз ІГ іЬе сотрапу Гаііз. 6.; 1 тизі хау Ьесаияе йіе 

сотрапу із іпсогрогаїесі, уои аге аі а гізк опіу Гог Ьо^єуєг тисЬ топеу 
уои рау Гог уоиг зіиез

А.: Уои'уе §оі а роіт іЬеге. І Ьауе То §о. Апсі Іеі'з Ьоре Гог 
іЬе Ьезі.

У процесі проблемного викладу студенти не лише слухають 
викладача і відповідають на деякі запитання, але й занотовують 
основні положення викладу, з’ясовують незрозумілі їм місця.

Після проблемного викладу пропонувалися вправи частково- 
пошукового і пошукового типу, які передбачали застосування таких 
метолів і прийомів розумової діяльності як зіставлення, конкретизація, 
моделювання узагальнення, формулювання висновків за аналогією, 
виконання навчальних дій на аналіз і виправлення помилок тощо

Частково-пошуковий метод застосовувався у формі 
евристичної бесіди, відмінність якої від діалогічного проблемного 
викладу полягає в тому, що під час її використання більшість етапів 
розв’язання проблеми здійснюють студенти, а викладач виконує 
переважно функцію керівництва їх навчальною діяльністю, 
застосовуючи найрізноманітніші прийоми цього методу. Цей метод 
застосовувався тоді, коли рівень складності матеріалу був порівняно 
невисоким, студенти вже володіли певними знаннями і вміннями, які 
могли застосувати у процесі пошуку, наприклад формулювати 
висновки за аналогією.

В процесі навчання мн дотримувалися послідовного 
виконання вправ, що передбачають мовленнєву діяльність читання, 
говоріння, аудіювання та письма і вносять різноманітність у навчальну 
Діяльність студентів, стимулюють пізнавальний інтерес і забезпечують 
більш успішний кінцевий результат.

Таким чином, керівництво навчальною діяльністю студентів у 
процесі оволодіння професійно зумовленою іншомовною лексикою 
ЗД1 нювалося поетапно у такий спосіб, щоб вони послідовно, в 

упній для них і цікавій формі засвоїли англійською мовою увесь 
плекс знань, умінь і навичок для професійного мовлення.

। Список використаних джерел
. "ДР'ико І.Ф. Зарубіжні методичні концепції навчання 

«мовного писемного мовлення та їх застосування в 
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В статье рассмотрена творческая деятельность как одна из 
основних качеств личности в процессе подготовки будущего учителя физики.

Ключевие слова: личность, деятельность, творчество, прозкт, 
зксперимент.

Сгеаііяе асііуііу із сопзйіегесі іп іНе апісіе, аз опе о[ Ьазіс циаііііез о[ 
регзопаїііу іп іде ргосезз о/ргерагаїіоп о/(иіиге іеасіїег о/рНузісз.

Кеу могсіз: регзопаіііу, асіїяііу. сгеаііоп, рго]есі, ехрегітепі.
В умовах нової освітянської парадигми, підготовка вчителів 

нового тип)' стає найважливішою умовою відродження не тільки 
освіти, але і всієї вітчизняної культури, її інтеграції в загальнолюдське 
та європейське співтовариство.

Соціальна ситуація, що склалась, якісно по-новому ставить 
проблему підготовки педагогічних кадрів, вимагає наукового 
переосмислення цінностей системи, формування професійно-значущих 
якостей вчителя, актуалізує пошук оптимальних форм цього процесу в 
період навчання у вищому закладі освіти.

Сучасне життя вимагає підвищення якості освіти, 
універсальності підготовки майбутнього вчителя, який своєю роботою 
в школі зміг би забезпечувати в своїх учнів розвиток цілісної 
особистості.
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педагогіки

-гогічний виший заклад освіти інтегрує весь досвід 
^^підпорядковуючи його професійній ролі, в основі якої 

особистості. взасмодії суб’єктів, їх активний взаємовплив [5]. Що 
лежить пр"1\-сп^ Тлумачення цього поняття ми можемо знайти в 
* Та*Є °С^тетурних джерелах, шо посилаються на дослідження і 
бвПІПЛюван'ня шодо цього терміни видатних науковців. Проте, 

да українській радянській енциклопедії, в якій дасться 
цієї термінології. А саме: [4] "особистість - людина, як 

суспільна істота, суб’єкт пізнання і активного перетворення 
Особистість характеризується світоглядом, моральними 

устями, рядом суттєвих, відносно стійких властивостей: рис 
характеру, обдарованості, схильностей, інтересів. а також 
особливостей окремих психічних процесів. В своїй єдності ці риси 
утворюють загальне духовне обличчя особистості" [7]. Риси 
особистості утворюються і формуються в процесі навчання і 
виховання.

З досвідом роботи, за умови постійного саморозвитку і 
самовдосконалення вчитель стає професіоналом і майстром 
педагогічної діяльності.

Згідно з Наказом Міністерства освіти та науки України та 
Академії педагогічних наук України № 428/48 віл 04.09. 2000 р. [3] 
було розроблено критерії оцінювання навчальних досягнень у системі 
загальної середньої освіти, де визначено основні компетенції, яких 
вимагає сучасне життя, а саме: громадські, ті, що стосуються життя в 
полікудьтурному суспільстві, ті, що пов’язані з володінням усною і 
писемною рідною та іншими мовами, пов'язані з вимогами 
®фсрмашйного суспільства, а також компетенції щодо бажання і 
гоїіжносп постійно навчатися як у професійному, так і в особистому 
^суспільному плані [2]. Вчитель повинен бути готовим до роботи з 
формування в учнів усіх зазначених видів компетенцій. Але для того, 

ЦЄ випускника педагогічного вищого закладу освіти 
хомпсте °'ТИ ■ сФ°Рмован' не тільки усі складові професійної 
сушц-ц^. ОСТ1, а й професійно значущі якості, що необхідні 

для виконання професійної діяльності.
широким ПИачймо’ що питання проте, яким бути вчителю й наскільки 
умінь і і». У™ спектр його професійно-значущих якостей, знань.

‘^ннок хвилювало педагогів уже давно. '
відомо, якість особистості - це існуюча тривалий час 
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характеристика, яка проявляється в поведінці індивіда в різноманітних 
ситуаціях- «Якість спеціаліста - це сукупність найбільш суттєвих, 
відносно стійких його властивостей та характеристик, що 
обумовлюють готовність до виконання певних соціальних та 
професійних функцій» [6, с.24].

Педагогічна діяльність - це передусім діяльність творча. Без 
творчості неможливі ні виховний, ні навчальний процеси. Бо подібно 
до того, як скульптор ліпить свої скульптури, художник пише картини, 
а ювелір обробляє коштовне каміння, учитель творить нову 
особистість, яка житиме в цьому суспільстві, стане його невід'ємною 
часткою.

При всьому розмаїтті вивчення проблеми формування 
майбутнього вчителя як творчої особистості, підготовки його до 
творчої професійної діяльності, на початкових етапах його залучення 
до педагогічної праці існує особливо велика потреба в поглибленні 
теоретичної та практичної підготовки до творчої професійної 
діяльності, в озброєнні майбутніх учителів технологією орієнтації 
навчально-виховного процесу на розвиток творчих можливостей учня.

Таким чином, вчитель повинен оволодіти тими формами, 
методами і засобами педагогічної діяльності, які забезпечують 
розвиток креативних рис особистості, а також тих додаткових мотивів, 
особистісних якостей, здібностей, які сприяють успішній творчій 
діяльності. Для цього і сам учитель повинен бути творчим, бо як добро 
виховує добро, так і творчість розвивається через творчість.

Отже, творчий учитель - це особистість, яка характеризується 
високим рівнем педагогічної креатнвності, відповідним рівнем знань 
предмету, який викладає, набутими психолого-педагогічними 
знаннями, уміннями та навичками, які, за сприятливих для 
педагогічної творчості учителя умов, забезпечують його ефективну 
педагогічну діяльність із розвитку потенційних творчих можливостей 
учнів.

Творчість є необхідною складовою праці вчителя. Без неї 
неможливий педагогічний процес. Специфічна за своєю суттю 
творчість педагога має багато спільного ке тільки з художнім, але й із 
науковим. Учитель дає науковим фактам, гіпотезам, теоріям якби нове 
життя, відкриваючи їм шляхи до розуму і серця своїх учнів. Творчість 
- необхідна умова становлення самого педагога, його самопізнання, 
розвитку і розкриття як особистості. Творчість, розвиваючи здібності,
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педагогічну талановитість учителя.
виховання творчої особистості учня неможливе без права 

іпеля на власну творчість, на пошуки своєї технології, яка 
відповідає його особистісним якостям. Педагогічна творчість має дві 
сторони: творчість самого організатора навчально-виховного процесу 
,-ителя і творчість учнів як необхідна умова удосконалення вчителя і 
„„звитку творчих можливостей дітей. Одним із способів формування і 
птвитку творчої особистості, розвитку її мислення, гарантії міцності 
знань є науково-дослідницькі роботи [4].

Учитель як суб’єкт педагогічної творчості повинен бути 
сформований як творча індивідуальність, яка включає в себе творче 
мислення і здатність до творчої діяльності.

Активна творча діяльність учителя дає позитивний результат у 
тому випадку, коли буде базуватися на двох основах: розвитку творчої 
активності студентів у вузі й подальшій організації творчого пошуку 
вчителя в школі. Тому одним із завдань вузівської підготовки 
майбутніх учителів є розвиток їхніх творчих здібностей, 
нестандартного мислення, формування вмінь та навичок здійснювати в 
майбутньому навчально-виховний процес на творчому рівні.

Досвід практичної роботи зі студентами в КДПУ і результати 
досліджень доводять, що ефективність формування їхніх творчих 
умінь і навичок забезпечуються комплексним підходом до вирішення 
цієї проблеми. У зв'язку з цим використовується така система:
- лекційні, лабораторно-практичні заняття;
- самостійна робота студентів;
~ робота проблемних груп, гуртків;
~ педпрактика;
~ курсові і кваліфікаційні роботи майбутніх учителів.

Студенти залучаються до різних видів пізнавальної діяльності, 
пробують себе в процесі багатьох видів творчого пошуку. Подібні 
види навчально-практичної діяльності дозволяють визначити інтереси, 
нахили, творчі здібності і можливості, урахування яких допомагає 
Горювати необхідні умови для їх підтримки й розвитку.

Отже, процес навчання організується таким чином, щоб 
икликати у студентів потребу у творчому застосуванні знань, 

здібностей, нестандартного мислення і подальшого розвитку.
Як відомо, одним із основних методологічних принципів, на 

якому має будуватися модель керування творчою навчальною 
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діяльністю, € принцип детермінізму (детермінізм - матеріалістичний 
принцип, що стверджує причинну зумовленість всіх явищ природи, 
суспільства і людської психіки), а саме - діалектико-синергетичний 
підхід. Цей підхід орієнтований на максимальне використання 
самокерування особистості, результат якої відзначається суб’єктивною 
новизною, значимістю і прогресивністю для розвитку особистості, 
особливо її творчих здібностей [1].

На лабораторно-практичних заняттях з фізики, методики 
викладання фізики студентам пропонуються творчі завдання різних 
рівнів складності: презентації своїх лабораторних робіт, проведення 
фрагментів уроків, проведення нестандартних уроків, постановку і 
захист творчих проектів.

Розглянемо приклади того, як при виконанні лабораторних 
робіт по фронтальному та демонстраційному експерименту виникає та 
розв’язується студентом творча задача, формуючи особистість 
майбутнього вчителя.

На лабораторному занятті студенти виконують 
демонстраційний експеримент «Механічні хвилі», використовуючи 
проекцію хвилі на воді за допомогою ванни, на дня якої знаходиться 
дзеркало. При дослідженні стоячої хвилі, інтерференції, дифракції, 
відбивання та заломлення променя у студентів виникає питання: якщо 
хвиля в проекції на екрані представляє світлі та темні смуги, то світла 
смуга - це результат проходження світлового променя через товщий 
чи тонший шар води?

Прямий експеримент не дає відповіді на це питання. Виникає 
творча задача, для розв'язання якої треба використати знання з 
геометричної оптики (закони відбивання та заломлення, циліндрична 
збірна та розсіюючи лінза). Для розв'язку цієї задачі студенту слід 
пригадати про поверхневий натяг, змочувальні та не змочувальні 
рідини, йому треба побачити, що стоячі хвилі на поверхні не 
повздовжні і не поперечні, тому, що частинки води описують кола.

При самостійному вивченні студентом літературних джерел 
можливий вихід на нові теоретичні відкриття та експериментальні 
підтвердження з питань від’ємного відбивання електромагнітної хвилі.

Другий приклад виникнення творчої задачі при виконанні 
лабораторної роботи з питань фронтального експерименту - 
спостереження дисперсії за допомогою призми. На екрані гарно видно, 
що показник заломлення тим більший, чим менша довжина хвилі 
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/ж'алстовий колір ближче до основи призми, ніж червоний). Якщо 
г-иоосктуяаіи пучок світла після призми не на екран, а в око 
° 0ст«рігача, то будемо спостерігати перевернуту картину. Чому?

Кожна лекція з фізики породжує творчу задачу, самостійне 
розв’язання студентом проблеми, що готує його до майбутньої 
учительської творчої роботи.

На лекції про поверхневий натяг демонструється різання скла 
(товщина 1,0-1,5 мм) звичайними ножицями.

Скло в повітрі не ріжеться, воно колеться на гострі шматки (це 
феба робити в захисних окулярах і в рукавицях), а у воді воно 
ріжеться так, як різалась би карамелька.

Щоб відповісти на питання, чому так по-різному веде себе 
скло, треба пригадати фізику поверхневого натягу, і будову речовини, 
і фізичний експеримент діелектричної проникності, і взагалі, 
використати детермінізм.

На лекції з молекулярної фізики розглядається питання про 
найнижчу температуру, якої можна досягти, та причину наявності 
нижньої границі температур. І коли у студента виникає питання: якщо 
існує нижня межа температур, то чи існує її верхня межа, то це 
значить, що ним може бути розв’язана творча задача, бо для її 
розв'язку необхідно буде використати знання про механічну та 
внутрішню енергію, про температуру, яка пов'язана з кінетичною 
енергією руху частинок. В довершення цих знань треба буде 
використати спеціальну теорію відносності Ейнштейна, щоб 
відповісти: да, є верхня межа температур.

Наведені вище приклади виникнення творчих завдань, які не 
лаються студенту викладачем, а виникають у нього при творчому 
сприйманні матеріалу, який він зустрічає в навчальному процесі, 
Даюп, можливість розглянути процес навчального впливу викладача 
на студента. Такий же вплив він зможе здійснити, коли сам стане 
вчителем і здійснюватиме свій навчально-виховний процес.

Навчальний вплив може здійснюватись через оперативне та 
перспективне. На прикладі з різанням скла у воді видно, що здійснено 
°рганізаційний вплив (здійснено показ різання скла в сухому стані та у 
воді).

Мотиваційний вплив. У студентів виникло бажання поглибити 
свої знання про фізику поверхневого натягу.
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Оперативний вплив. Після того, як студенти зможуть 
використати розуміння фізичного змісту діелектричної проникності 
води, їм відразу ж стає зрозумілим, чому так змінюються механічні 
властивості скла у воді.

Опосередкований вплив. Забезпечує детермінацію творчої 
навчальної діяльності, де широке «поле самостійності» творчої 
навчально-пізнавальної діяльності.

На прикладі з дослідженням причини одержання різних 
результатів при спостереженні дисперсійної картини на екрані та 
безпосередньо оком видно, як використовується евристичний модуль 
перспективного впливу.

Одним із евристичних засобів керування творчою діяльністю 
студентів є «підказка» - інша, більш простіша задача, розв'язування 
якої передбачає застосування того ж способу дій, що і творча. Такою 
задачею-лпідказкою» у питанні різання скла у воді є задача: чому 
глибина водоймища завжди здається меншою, ніж насправді? Така 
задача доступніша, ніж попередня - творча, але вона дозволяє 
«відкрити» спосіб її розв’язку.

Попередні результати формування якостей особистості в 
процесі підготовки майбутнього вчителя-фізика можна побачити на 
практичних заняттях з методики навчання фізики, де проводиться 
ділова гра «Урок фізики». Всі студенти готуються до цього уроку: 
пишуть конспекти, готують демонстрації, створюють комп’ютерні 
моделі, які відображають реальні фізичні процеси.

На занятті один із студентів виступає в ролі вчителя, а останні 
виконують роль учнів. Після проведення різних типів уроків ведеться 
їх обговорення, зачитуються фрагменти уроків з конспектів «учнів», де 
«вчитель» вказує на прийоми, методи, підходи, які він використовує.

На таких заняттях у викладача педуніверситету є можливість 
не тільки формувати особистість студента, але і навчити цьому 
майбутнього вчителя, щоб він з першого року своєї роботи зміг 
виховувати особистість учня. Адже на таких уроках диференційний 
підхід сприяє вихованню індивідуальності ("теоретики", "практики", 
"експериментатори", "винахідники"). Тут майбутній вчитель вчиться, 
як спрямовувати динаміку розвитку учня як суспільної істоти, 
прививати йому потребу в розвитку здібностей, характеру, активності, 
саморегуляції, цілеспрямованості - всього того, що характеризує 
особистість.
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Творче аналітичне мислення і творча педагогічна уява 
-павивакугься у студентів у процесі створення і вирішення 

едагогічних ситуацій. У процесі їх вирішення студенти визначають 
^дин, У яких вона виникла, дійових осіб, основні протиріччя, 
ядлізують дії кожного учасника і оцінюють їх; пропонують декілька 
варіантів вирішення й обирають оптимальне. Обгрунтовують його. 
Такий характер навчально-пізнавальної діяльності сприяє більш 
грунтовному засвоєнню знань, розвиває здібність прогнозувати і 
передбачати дії учасників ситуації та її результати.

До проведення фрагментів уроків, уроків студенти відповідно 
до своїх здібностей і можливостей готують роздавальний матеріал, 
наочність, підбирають цікаві повідомлення, факти, готують завдання 
творчого характеру тощо.

Із метою створення оптимальних умов для розвитку творчих 
здібностей студенти виступають у ролі вчителів-предметників. Подібні 
практикуми сприяють більш глибокому самопізнанню, самооцінці, 
саморозвитку, формують уміння і навички педагогічної діяльності. Під 
час аналізу увага студентів зосереджується і на творчому аспекті 
уроку. Обговорюються: новизна й оригінальність, прийоми розвитку 
пізнавального інтересу і творчих здібностей; відповідність змісту, 
форм, методів, засобів, меті та рівневі розвитку учнів тощо.

Враховуючи об'єктивні оцінки своїх товаришів і викладача, 
студенти краще усвідомлюють свої недоліки, резерви. Це є стимулом 
до самоосвіти, самовиховання, самовдосконалення і саморозвитку 
творчої особистості майбутнього вчителя.
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МОДЕЛЬ ІНФОРМАЦІЙНОЇ КУЛЬТУРИ
МАЙБУТНЬОГО ФІЛОЛОГА

У статті наведена модель інформаційної культури майбутнього 
філолога, схарактеризовані такі блоки: інформаційна культура стосунків, 
інформаційна культура знань, інформаційна методична культура, 
інформаційна культура взаємодії.

Ключові слова: інформаційна культура майбутнього філолога, 
модель інформаційної культури майбутнього філолога..
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ні 10-х років XX століття японським дослідником І.Масудою 
інформаційною суспільства вже у 70-ті роки XX століття стала 

*** г, у залаяній філософії, соціології. Сучасна інформаційна 
^^-ура, як > інші види галузевих культур, наприклад, мовна 
” тура, педагогічна культура, правова культура, екологічна культура 
тощо лише відшукують своє місце, визначають власні функції як в 
здгальнолюдській культурі, так і тих наїтрямках науки, знання з яких 

дн подають. Зміст поняття «інформаційна культура» ще остаточно 
не з’ясовний у зацікавлених колах науковців і громадськості.

Дослідженню інформаційної культури як соціального 
феномена приділяли увагу Г.Г.Воробйов, А.П.Суханов, В.З.Коган, 
ВА.Герасименко. І.Б.Новік та інші. Останнім часом окремі аспекти 
інформаційної культури знаходили своє відображення у виданнях, у 
тому числі у підручниках, підготовлених українськими та російськими 
культурологами. До зазначених авторів, насамперед, належать 
Л.М.Коган, Є.С.Маркарян, Б.С.Єрасов, Ф.В.Бєлялов, І.Ф.Байдуліна та 
інші [7; 5].

Поняття «модель» багатозначне. У словнику іноземних слів 
подається шість визначень слова «модель». Саме шосте значення - це 
те, в якому воно застосовується в цій статті: «схема, зображення або 
опис будь-якого явища або процесу в природі та суспільстві» 
[5, с.325].

Виявлені сутнісні складові інформаційної культури 
особистості дають можливість побудувати її ідеальну теоретичну 
модель як складну структуру характеристик, що забезпечують нашу 
життєдіяльність в інформаційному середовищі. Але при цьому не 
можна забувати, що кожна людина пов’язана з навколишнім світом 
конкретними соціальними зв'язками, які визначають структуру, рівні, 
зміст п інформаційної культури. В залежності від характеру взаємодії 
особистості і суспільства та від потреб у інформації, необхідної для її 
Діяльності, зміст інформаційної культури у різних соціальних груп має 
свої відмінності. Так (при загальних підходах) можна побудувати 
моделі інформаційної культури:

0 неспеціаліста;
2) того, хто здобуває професію;
3) спеціаліста [2, с. 148-149].
Аналізуючи думки різних сучасних дослідників, можна 

рооити висновок, що вони, вживаючи різну термінологію, виділяють 
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однакові елементи інформаційної культури [3, с. 59]. З огляду на 
специфіку майбутнього філолога, виділимо її основні складові:

1 Інформаційна культура стосунків.
2. Інформаційна культура знань:
а) загальна інформаційна культура знань;
б) інформаційна методична культура.
3. Інформаційна методична культура.
4. Інформаційна культура взаємодії.
У свою чергу, кожний базовий елемент складається з менших 

компонентів.
1. Інформаційна культура стосунків охоплює:

- інформаційну культуру ставлення до навколишнього світу, 
інформаційну культуру як фільтр, як подолання загрози існування 
людства в наш час;

- інформаційну культуру ставлення до самого себе;
- інформаційну культуру відносин «людина - комп’ютер»: уміння 

користуватися комп’ютерною технікою.
Компонент інформаційної культури міжособистісних 

стосунків безпосередньо пов’язаний з професійною, педагогічною 
діяльністю майбутнього філолога.

На нашу думку, з названих видів лише два стосуються 
інформаційної культури відносин: інформаційна функціональна 
культура та інформаційна культура взаємодії.

2. Інформаційна культура знань (загальна) містить:
- інформаційну культуру знань про самого себе як про майбутнього 

вчителя-філолога;
- інформаційну культуру професійних знань майбутнього фахівця в 

галузі лінгвістики та літературознавства.
Знання є унікальним феноменом в інформаційних процесах, 

головним багатством інформаційного суспільства. Вони, з одного 
боку, виступають ніби складовою інформації, а з іншого - цілком 
незалежні від неї. Слід одразу зазначити, що ототожнення знань з 
інформацією неприпустиме. Ці поняття характеризують процес 
людського пізнання з різних підходів: знання - лише гносеологічного, 
інформація, головним чином, - з комунікативного [6].

Можна сказати, що знання є особливим видом інформації, що 
володіє низкою властивостей, яких вся інша інформація не має. До 
таких властивостей в першу чергу слід віднести системність.
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^правді, будь-які знання повинні бути систематизовані. В іншому 
ипаДку такі дані не можна назвати знаннями.

По-друге, знання завжди є істинним, об’єктивним 
відображенням реальності, що не завжди можна сказати про 
інформацію (інформація - відображена різноманітність). При цьому 
знання досить часто мають вигляд сформованих законів або теорій.

З цього виплітає наступна властивість знань, яка може бути 
схарактеризована як статичність. Знання, як правило, є 
консервативними за своєю сутністю і інваріантними по відношенню до 
часового фактору. Тобто, після своєї появи знання, як правило, не 
піддаються суттєвим деформаціям. Вони можуть лише доповнюватися 
чи уточнюватися.

Таким чином, знання характеризують об’єкт з точки зору 
статики інформаційного процесу, а інформація - з точки зору його 
динаміки. При цьому знання формуються шляхом переробки 
(систематизації, аналізу тощо) деяких суттєвих інформаційних 
фрагментів [7, с. 22].

3. Інформаційна методична культура охоплює:
- інформаційну культуру самовдосконалення;
- інформаційну методичну культуру прийомів професійної 

діяльності;
- інформаційну методичну культуру прийомів пошукової діяльності.

Оволодіння тією чи іншою частиною інформаційної культури 
в професійній сфері діяльності - процес поетапний.

Знання про мету, засоби, прийоми процесу навчання, тобто 
про всі його компоненти, у тому числі й знання про самого себе як про 
того, якого навчають, є першим елементом методичної культури. 
Другим елементом є прийоми професійної діяльності, що грунтується 
иа навичках, які становлять досвід роботи. Саме на їх основі 
Здійснюється репродукція методичної культури (відтворення вже 
Досягнутого). Слід зазначити, що репродукція засвоєного не може 
франтувати розвиток культури, тому необхідно виділити третій 
елемент методичної культури - творчість, тобто продукування нового 
У навчанні.

Ми погоджуємося з М.Г.Колядою, що знання, уміння, 
Здібності до творчої діяльності через інформаційну культуру 
переходять у вищий (логічний) рівень інформаційної культури. 
Четвертим елементом методичної культури є досвід емоційного 
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ставлення до своєї професійної діяльності. Поява такого досвіду, як 
здобуття знань, оволодіння прийомами, їх творче застосування - усе 
це пов’язано з професійною діяльністю та спрямовано на систему 
цінностей певної, окремої людини, на яку вона орієнтується [3, с.59, 
с.61-62].

Інформаційна культура пошукової діяльності повинна 
грунтуватися на виборі оптимального шляху пошуку. Серед безлічі 
інформаційних джерел, які є, шукаємо близькі за характером 
пошукового завдання. На цьому етапі використовуються каталоги, 
картотеки, довідкові посібники, бібліографічні покажчики, списки 
нових надходжень, бази даних, довідковий апарат первинних 
документів [2, с.128]. Майбутній філолог повинен бути ознайомлений 
з алфавітним і систематичним каталогами.

Засвоюючи елементи методичної культури, майбутній філолог 
професійно зростає, піднімається на відповідні рівні свого 
професіоналізму.

До моделі інформаційної культури майбутнього філолога 
входить четвертий базовий елемент - інформаційна культура взаємодії 
[1], коли інформація виступає як предмет обміну між викладачем і 
студентом-філологом. Це виявляється на лекціях, семінарах, 
індивідуальних заняттях. Вони спілкуються, навчаються, щоб 
підвищити власну інформаційну культуру, використовують як старі 
технології, так і нові: Інтернет, електронні бібліотеки.

Таким чином, модель інформаційної культури майбутнього 
філолога складається з наступних блоків: інформаційна культура 
стосунків, інформаційна культура знань, інформаційна методична 
культура та інформаційна культура взаємодії.

Звичайно, у межах однієї статті важко надати детальний аналіз 
усіх блоків моделі інформаційної культури майбутнього філолога. 
Тому перспективи подальшого вивчення вбачаємо у аналізі 
інформаційної методичної культури та інформаційної культури 
взаємодії.
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педагогического образования на демократической основе в Украине, как 
независимом государстве.

Ключевие слова, вьісшее педагогическое образование, зтапьі 
развития, педагогические кадри.

Пеге аге <Не зеуеп %епегаІ зіа%ез о/ (іечеіоріп^ Ні%іі Реда^о^ісаі 
Едисаііоп іп (Лгаіпе іп Ікіз агіісіе. Піеу аге: Ьеагіп^ о/ паіїее Ні^И Едисаііоп: 
Ьесотіп& о/ реда§о£ІсаІ едисаііоп: зеагск /ог сопіаіп, /огтз агиі теїкодз о/ 
ЬиіІ(ііп£ о/ пгп Ні^іі Едисаііоп /ог <іі//егепІ чауз о/ зіаіе рои/ег: /огтаііоп апсі 
іпіепзіче ігаіпіп% о/ паїіопаї реда^о^ісаі зіа// аззегіоп о/ зузіет о/ іпсіїуізіЬІе 
реда^о^ісаі едисаііоп іп сопдіїіопз о/ ипііед сепггаїізаііоп. ипі/їсаііоп о/ ів 
сопіаіп. /огтз агиі теікодз /ог гепочаїіп^ о/ Ні£Іі ресіа^о^іса! есіисаііоп; гепем о/ 
паїіопаї Ні%к Едисаііоп оп діє детосгаїіс Ьазіз іп Икгаіпе аз іп іпдерепдепі 
зіаіе.

Кеу ічогсіз: кі^к реда^о^ісаі, зіа%ез о/дечеіоріп^, реда^о^ісаі зіа]/.
Глобалізація економічних, технічних і політичних процесів на 

початку XXI століття призвела до інтенсифікації глобалізаційних змін 
у галузі освіти. Приєднання України до Болонського процесу вимагає 
більш глибокого вивчення зарубіжного досвіду, зокрема країн 
Чорноморського економічного сівтовариства.

Зазначимо, що Чорноморське економічне співтовариство 
(ЧЕС) було утворене у 1992 р. з метою координації економічного і 
політичного розвитку країн Чорноморського басейну, членами якого є 
11 країн - Україна, Румунія, Росія, Болгарія, Грузія, Туреччина, 
Молдова, Греція, Вірменія, Азербайджан та Албанія. Штаб-квартира 
розташована у місті Стамбул (Туреччина).

Сучасний етап розвитку людського співтовариства в країнах 
Чорноморського регіону характеризується прогресивними змінами, у 
тому числі і у сфері педагогічної освіти, де здійснюється оновлення 
всіх структур її національних систем, модернізуються зміст і методи 
підготовки вчителів, розвиваються нові форми і зв'язки між 
професійною підготовкою вчителя і школою. В умовах подальшої 
інтеграції України в європейське співтовариство посилюються 
взаємозв'язки і взаємодія між національними системами підготовки 
вчителів різних країн. Це пов'язано з планомірним упровадженням 
кожною країною власної стратегії відновлення педагогічної освіти, шо 
не можливо без урахування впливу країн Чорноморського 
економічного співтовариства на освітні процеси, що відбуваються в 
Україні.

Аналіз останніх досліджень. Наукове дослідження 
вищезазначених процесів є актуальним завданням у світлі перспектив
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інтеграції України у загальноєвропейський освітній простір. Теорія і 
практика зарубіжного освітнього процесу стала предметом наукового 
пошуку провідних українських науковців (Н.Абашкіна, Г.Алєксевич, 
О.Олексюк, Г.Єгоров, О.Ковязіна, Л.Латун, Б.Мельннченко, 
ЄЛЛоскаленко, О.Овчарук, О.Рибак, Г.Степеико, І.Тараненко, 
І.Фольварочний, О.Глузман, Л.Пуховська, Т.Панський, В.Вдовенко, 
В.Семілетко, Г.Воронка, Т.Осадча, Т.Кошманова та ін.). Проблеми 
історії, філософії та теорії' вищої педагогічної освіти в Україні і за 
кордоном висвітлено у працях С.Гончаренка, І.Зязюна, НЛадижець, 
ВЛугового, В.Майбороди, Н.Ничкало, Ф.Паначіна, З.Равкіна, 
Ш.Чанбарісова, В.Шадрікова, ІЛковлєва, М.Ярмаченка, Б.Вульфсона, 
С.Головка, В.Кеміня, НЛізунова, 3.Малькова, І.Марцінковського, 
М.Нікандрова, Л.Пуховської, Т.Яркіної, Т.Кошманової та ін. Проте, 
проблема підготовки педагогічних кадрів у країнах Чорноморського 
регіону у другій половині XX - на початку XXI століття тривалий час 
залишалися поза увагою провідних учених, що і обумовило наш 
науковий інтерес.

Метою статті є висвітлення основних етапів розвитку системи 
підготовки педагогічних кадрів в Україні.

Згідно мети статті було поставлено такі завдання:
- виявити основні егаии розвитку вищої педагогічної освіти в 

Україні;
- розкрити сутність кожного етапу.

Переконані, що вища педагогічна національна школа у своєму 
розвитку пройшла шість основних етапів (1661 - 1802 рр.) - 
зародження вітчизняної педагогічної освіти; (1803-1917 рр.) 
становлення педагогічної освіти; (1917-1922 рр.) - активні пошуки 
змісту, форм і методів будівництва нової вищої педагогічної освіти за 
різних форм державної влади; (1922 - 1935 рр.) - формування та 
інтенсівна підотовка національних педагогічних кадрів; (1935 - 
1970 рр.) - утвердження єдиної всесоюзної системи вищої педагогічної 
освіти, уніфікація її змісту, форм та методів; (1970 — 1991 рр) - 
модернізація вищої педагогічної освіти в умовах союзного 
централізму; етап оновлення національної вищої педагогічної освіти 
на демократки их засадах в Україні, як незалежній державі, триває з 
1991р. по н.ч), і сьогодні знаходиться на сьомому — оновлення 
національної вищої педагогічної освіти на демократичних засадах. 
Розкриємо сутність кожного з них.
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Так, перший бере свій початок із заснування Львівского 
університету, коли 20 січня 1661 року король Ян Казімір підписав 
диплом, що надавав Львівскої ієзуїтскої колегії «статус академії і 
титул університету з правом викладання усіх сучасних 
університетских дисциплін і присудження наукових ступенів» [2, с. 20­
22]. Зміст педагогічної освіти, її структура, форми, методи й засоби 
навчання студентов, управління навчальним процесом були 
обумовлені конкретними історичними умовами, характером завдань, 
які постали перед університетами на окремих етапах розвитку. 
Зазначимо, шо з часу заснування і до 1773 року Львівський 
университет був підпорядкуваний ієзуїтського ордену, після ліквідації 
якого визначили основні напрями реформ - Празського, Віденського 
та Львівського. Перш за все вони були пов’язані з вирішенням 
завдання підготовки професійних кадрів: учителів, суддів та 
священників. Невелика частка студентів, що виявила педагогічні 
здібності після закінчення університету займалася пеагогічною 
діяльністю, після чого продовжували навчання. Особливе значення 
мало відкриття при університеті українського інституту (1787 р.), який 
мав за мету підготовку учителів для реальних та класичних гімназій, 
де навчалися українські діти [3, с. 20]. Незважаючи на те, що програма 
інституту була обмежена, прогресивне значення мало вкладання 
українською мовою. Український інститут у досить невеликий час 
свого існування (до 1808 року) був лідером гуманітарної педагогічної 
освіти.

Другий етап характеризується створенням закритих трирічних 
педагогічних інститутів, що було обумовлено проведенням шкільної 
реформи (1803 р.) [1, с. 293]. За статутом вони вважались відділеннями 
університетів. Усі студенти протягом трьох років навчання слухали 
певний цикл предметів, після чого переходили в «головне відділення 
наук відповідно до їх майбутнього стану» [1, с. 293]. Особи, які 
готували себе до педагогічної діяльності вступали до педагогічного 
інституту, де проходили підготовку до викладання всіх предметів у 
гімназіях. Професори університету мали присвячувати одну годину на 
тиждень для «особливого наставлених учительських кадрів» [1, с. 293]. 
Вищезазначені інститути були створені при Харківському та 
Київському університетах. Було визначено, що досвідчених учителів 
можна підготувати лише за допомогою універсальних лекцій. 
Майбутній педагог мусив знати про поступальний розвиток усіх 
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відомих систем і теорій науки, мати навички самостійної праці і 
„аукового дослідження, добре і дохідливо викладати учням 
навчальний предмет. Тому особлива увага в інститутах приділялась 
Нормуванню в студентів навичок викладання. Професори університету 
і викладачі розвивали у майбутніх вчителів красномовство, уміння 
правильно і чітко висловлювати свої думки, вимагали від студентів 
усно і письмово викладати матеріал, що мало важливе значення для 
майбутньої педагогічної діяльності. У кожному інституті навчалося 24 
студенти, які після закінчення зобов'язані були пропрацювати в 
учительському званні не менше шести років. Незважаючи на те, що 
педагогічні інститути здійснювали підготовку вчителів на високому 
рівні, які мали чітко виявлені професійні інтереси (і потреба в них 
невпинно зростала), проте їх існування лише до кінця 50-х років XIX 
століття. Для осіб з вищою освітою та тих, хто виявляє бажання 
присвятити себе педагогічній діяльності, були створені дворічні 
педагогічні курси.

На цьому етапі підготовку вчителів в Україні здійснювали сім 
учительських інститутів: Київський, Вінницький, Чернігівський, 
Глухівський, Катеринославський, Миколаївський, Полтавський. Проте 
контингент студентів цих навчальних закладів був досить обмеженим.

Третій етап є періодом створення нової соціалістичної системи 
вищої педагогічної освіти України, провідними елементами якої були 
Педагогічна академія у Києві (для підготовки вчителів 
українознавства); Український державний університет (у Кам’янці на 
Поділлі) з початковою кількістю студентів 493 особи; Українське 
відділення Київського вищого педагогічного інституту Фребелівського 
товариства (першим директором якого була С.Ф.Русова); крім того, 
товариство Просвіта відкрило історико-філологічний факультет у 
Полтаві. Політичні процеси, що відбулися в Україні на початку XX 
століття спонукали до змін в освітній галузі. Важливою подією у 
житл і вищої педагогічної освіти зазначеного періоду стало прийняли 
декларації Генерального секретаріату на чолі з І.М.Стешенком (з 12 
січня 1918р. - незмінний міністр народної освіти УНР), де було 
визначено основну програму розвитку національної школи та 
підготовки педагогічних кадрів. На цьому етапі було проведено два 
Всеукраїнських вчительських з'їзду, Всеукраїнський професійний 
з’їзд, які намітили шляхи розвитку національної освіти та організації 
українського вчительства. Важливою подією в житті вищої 
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педагогічної освіти того часу стало заснування науковим товариством 
та Київським кооперативним комітетом Київського Українського 
народного університету у складі трьох факультетів: історико- 
філологічного, фізико-математичного і правового, а також підготовчих 
курсів при загальній кількості 1400 слухачів. Підготовку учителів в 
Україні здійснювали вчительські інститути на 3-х факультетах: 
словесно-історичному, фізико-математичному і природничо- 
географічному. Богослов'я викладалося на 1-11 курсах по дві години на 
тиждень. Відовідно до наказу Міністерства освіти УНР, мовою 
викладання в освітніх закладах мала бути українська (національно 
розмежовані школи мали користуватися для навчання мовою своєї 
нації). Перехід влади до Радянського уряду в Україні спонукав до 
створення вищої соціалістичної педагогічної школи, завданням якої 
стало підготовка вчительських кадрів нового суспільства. Нарком 
освіти України розробив спеціальну інструкцію про реорганізацію 
навчального процесу в учительських семінаріях та інститутах, 
головними положеннями якої були: вивчення історії революційного 
руху, історії побудови соціалізму, оволодіння основами ручної праці, 
образотворчого мистецтва, українознавства; набуття певного досвіду у 
використаннні методів дослідження здібностей учнів та 
самоврядування у школі, розвитку в майбутніх учителів любові до 
продуктивної праці; ознайомлення їх не лише з теорією, а й з 
практичними методами створення самоврядування у школі. На цьому 
етапі було впроваджено нову форму вищого навчального закладу — 
інститут народної освіти (ІНО), що став вищою педагогічною 
установою, що здійснювала підготовку працівників освіти для всіх 
галузей освітньо-виховної роботи. Педагогічні інститути (Київський, 
Харківський, Одеський, Кам’янець-Подільський університети, 
Ніжинський історико-філологічний інститут, Катеринославський, 
Глухівський, Вінницький, Миколаївський, Чернігівський, 
Житомирський, Херсонський), вищі жіночі курси (Київ, Одеса, Харків) 
були реорганізовані в інститути народної освіти, а вчительські 
семінарії - у вищі педагогічні курси.

Наступним етапом розвитку вищої педагогічної освіти в 
Україні стало формування та інтенсивна підотовка національних 
педагогічних кадрів. Завдяки Першій Всеукраїнській нараді з питань 
освіти було прийнято урядову постанову «Про введення в дію Кодексу 
законів про народну освіту» і визначено систему народної освіти в 
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Україні. На підставі вказаного кодексу у вищих закладах освіти були 
створені предметні комісії, до складу яких входили викладачі і 
студенти, завданням яких була підготовка навчальних планів, нових 
методик навчання. На базі ректорату працювали бюро для здійснення 
контролю за дисципліною через відповідні комісії. Всі заклади вищої 
освіти працювали на основі тимчасового положення, яке передбачало 
три форми контролю: поточний - перевірка відвідування, періодичний 
- заліки з обов'язкового мінімуму знань, та індивідуальний 
(здійснювався контрольно-методичною комісією). Основними 
формами занять були лекції, практичні заняття. На вищевизначеному 
етапі в Україні розпочалася планова робота щодо створення системи 
заочної освіти. Першим було відкрито заочне відділення при 
Дніпропетровському ІНО, через рік був створений Всеукраїнський 
заочний інститут (ВЗІНО) зі щорічним планом прийому 1400 
студентів, при якому діяв екстернат (екзамени приймали двічі на рік), 
навчання було платним. На подальший розвиток вищої педагогічної 
освіти України вплинуло утвердження адміністративно-командної 
системи формування культу особи Й.Сталіна, розгул сталінської 
педагогіки, коли піддавалися анафемі не тільки соціологія і 
кібернетика, педагогіка і психологія, генетика і педологія, а й 
творчість, ініціатива, педагогічна самостійність. Висока ідеологізація 
науки призвела до поступового утвердження у вищій педагогічній 
школі одноманітних форм і універсальних методів навчання і 
виховання, застосування їх без урахування потреб та інтересів учнів, 
студентів. Перед суспільством ставшіся завдання: забезпечити 
суцільну писемність населення (до кінця першої п’тирічки), 
запровадити обов’язкове початкове чотирирічне навчання дітей, 
перевести загальноосвітню школу на викладання рідною мовою, 
значно збільшити кількість шкіл і відповідно - вчителів. Контроль 
більшовицької партії за освітою і педагогічною діяльністю вчителів 
посилився. Відповідно до урядової постанови «Про реорганізацію 
вищих навчальних закладів: технікумів і робітфаків», «Про 
реорганізацію мережі і системи педагогічної освіти в Україні», були 
створені такі типи навчальних закладів: вищі педагогічні школи 
(педагогічні інститути), середні педагогічні школи (педагогічні 
технікуми), короткотермінові педагогічні курси. Основним 
навчальним закладом вважався інститут, базою для якого були 
робітфаки і педагогічні курси, строки навчання встановлювалися від 
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трьох до чотирьох років. В Україні почали діяти різні типи інститутів, 
які здійснювали підгоовку педагогічних кадрів (інститути 
соцвиховаиня, профосвіти, педінститути). Крім того, були 
реорганізовані робітфаки за принципом спеціалізації й цільового 
призначення із закріпленням їх за відповідними галузевими вищими 
навчальними закладами. Було відкрито робітфаки у Житомирському, 
Полтавському, Чернігівському, Кам’янець-Подільському, 
Херсонському інститутах народної освіти. Із запровадженням єдиної 
системи вищої педагогічної освіти 11 педтехнікумів були 
реорганізовані в інститути. Відповідно до урядової постанови «Про 
екстернат за курс вузів» до екстернатів приймали громадян, які 
працювали за фахом не менше п'яти років, що сприяло збільшенню 
кількості педагогів з вищою освітою та підвищенню їх кваліфікації. 
Частина інститутів соціального виховання і професійної освіти 
реорганізувалася у педагогічні інститути з чотирирічним строком 
навчання (Київ, Харків, Одеса, Ніжин). При інститутах на базі добре 
обладнаних педагогічних технікумів були сторені вчительські 
інститути, що здійснювали підготовку педагогічних кадрів для У-УП 
класів. Учительські інститути мали п’ять відділень (історичне, мови і 
літератури, фізико-математичне, географічне і природознавства), що 
приймали осіб із середньою освітою. Після трирічної роботи в школі 
випускники вчительських інститутів мали право без іспитів вступати 
на III курс відповідних педагогічних інститутів.

На п’ятому етапі у системі вищої педагогічної освіти України 
встановлюються два типи навчальних закладів: педагогічні та 
вчительські інститути. Для поліпшення організації підвищення 
кваліфікації педагогів заочний інститут був реорганізований у 
Всеукраїнський інститут підвищення кваліфікації педагогів. ВУПКП 
включав сектори: докваліфікаційної підготовки для вчителів, які не 
мали педагогічної освіти; підвищення кваліфікації вчителів масових 
шкіл соціалістичного виховання і позашкільних працівників; 
перепідготовки і підготовки нових кадрів. У зв'язку з розширенням 
структури заочної освіти, збільшилася кількість вчителів-заочників.

Особливу увагу привертає підготовка вчительських кадрів у 
роки Великої Вітчизняної війни, коли частина педінститутів 
припинила своє існування через окупацію, деякі евакуювалися 
(Київський і Харківський - у Кизил-Оруд Казахської республіки (490 
студентів, 500 викладачів)); Одеський - у Байрам-Алі Туркменської
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республіки (400 студентів)). У цей період Всесоюзний комітет у 
справах вищої школи запровадив навчальні плани із скороченими 
(кроками навчання ( три з половиною роки в університетах і три роки 
_ у педінститутах). Незважаючи скрутні умови 13 педагогічних і 
вчительських інститутів здійснювали підготовку кадрів. У звільнених 
містах України працювали 25 педагогічних навчальних закладів (З 
університети, 10 педагогічних і 12 учительських інститутів), в яких 
навчалося 6 966 студентів, в тому числі 935 на першому курсі. 
Професорсько-викладацький склад становив 518 чоловік. У зв’язку з 
нестачею кадрів були відкриті курси: чотиримісячні — для підготовки 
вчителів І-ІУ кл. (21 100) і шестимісячні - викладачів У-УП кл. (4 470) 
[1, с. 295].

Після Великої Вітчизняної Війни почався період відбудови і 
розвитку вищої педагогічної освіти України, що супроводжувався 
збільшенням контингенту студентів, розширенням переліку 
спеціальностей. Для підвищення якості підготовки вчителів, 
поліпшення навчально-матеріальної бази вищих навчальних закладів, 
раціонального використання кваліфікованих кадрів викладачів був 
ухвалений план реорганізації вищої педагогічної школи. Нажаль, було 
припинено підготовку вчителів у Київському і Харківському 
вчительських інститутах, відділеннях (Ворошиловградське, Кірово­
градське, Львівське, Сталінське). Білоцерківський і Житомирський 
учительські інститути реорганізувалися в педагогічні інститути 
іноземних мов з чотирирічним строком навчання, Кременецький і 
Станіславський, Рівненський, Бердичівський, Ізмаїльський, 
Чернігівський, Глухівський, Слов’янський і Уманський - в педагогічні 
інститути. Був заснований педагогічний інститут фізичного виховання 
в Одесі, вечірні відділення при Київському, Львівському, 
Харківському, Одеському педагогічних інститутах (з факультетами: 
природничим, іноземних мов, дефектології), факультет фізичного 
виховання - у Ворошиловградському і Харківському педагогічному 
інститутах та факультет іноземних мов - у Вінницькому.

На останньому етапі - модернізації вищої педагогічної 
освіти - здійснено впровадження педагогічними вузами України 
Двадцяти двопрофільних спеціальностей. Основний принцип 
організації нових факультетів полягав у тому, що їх створення 
здійсювалося у кожному ВНЗ, ігноруючи регіональну потребу у 
відповідних кадрах. Розширення денної форми навчання, підвищення 
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вимог до якості підготовки молодих фахівців зумовило потребу не 
лише створення нових факультетів і кафедр, впровадження 
спеціальностей, а й розвиток мережі педагогічної освіти. Так, на базі 
Донецького педінституту створено університет, що здійснював 
підготовку кадрів за 25 спеціальностями, Кримський педінститут 
реорганізовано в Сімферопольський державний університет, де 
студенти здобували освіту за II спеціальностями, у Запоріжжі 
педагогічний навчальний заклад перетворено на державний 
університет. Процес удосконалення мережі педінститутів і розширення 
спеціальностей нажаль супроводжувався ліквідацією окремих з них. 
Після прийняття основних напрямів реформи загальноосвітньої і 
професійної школи посилилася тенденція до збільшення прийому в 
педвузи. 1984-85 н.р. став роком запровадження в педінститутах 
України нових двопрофільннх спеціальностей «Російська мова і 
література, іноземна мова», «Географія і біологія», «Педагогіка і 
методика початкового навчання і музики», «Фізика з основами 
інформатики та обчислювальної техніки» і інші. З метою поліпшення 
підготовки та підвищення кваліфікації викладачів, керівного складу 
педагогічних інститутів була розроблена цільова програма «Кадри», 
комплексна програма «Наука», яка передбачала шестимісячну творчу 
відпуску для підвищення рівня кваліфікації. Проте рівень підготовки 
професорсько-викладацького складу відставав від тогочасних вимог - 
вища освіта вимагала реформування.

Сьогодні в України триває етап пошуку шляхів розбудови 
національної освіти, перехід до неперервної професійної освіти. Етап 
оновлення вищої педагогічної освіти характеризується тим, що 
сьогодні в Україні 22 класичних університету. Протягом останніх 
років суспільство подолало державну монополію у галузі вищої освіти. 
У Запоріжжі на базі Гуманітарного університету «Запорізький інститут 
державного та муніципального управління» створено «Класичний 
приватний університет». Відкрито ВНЗи різної форми власності: 
комерціїні, приватні, спільні, міжнародні, які надають можливість 
отримати вищу освіту великій кількості випускникам середніх та 
вищих навчальних закладів 1-2 рівнів акредитації. Розвиток освіти за 
контрактами та за бюджетні кошти, з одного боку, відкриває 
можливість підготовки спеціалістів на комепнійній основі за 
договорами, а з другого - помітно зменшує кількість місць для 
абітурієнтів, що вступають до ВНЗів за кошти державного бюджету.
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На сьогодні в Україні стандарти професійної освіти 
знаходяться на стадії оновлення, розробки, перегляду, апробації. 
Прийнято ряд державних документів («Закон про Освіту», 1996р., 
Національна програма розвитку освіти («Україна XXI століття») 
1992р., Національна доктрина розвитку освіти України у XXI столітті, 
2001 року), спрямованих на реформування вищої освіти, наближених 
до світових стандартів. Вища освіта грунтується на принципах 
демократизації, гуманізації, гуманітаризації, етнізацїї, диференціації, 
індивідуалізації.

Висновки. Таким чином нами визначено сім основних етапів 
розвитку вищої педагогічної освіти в Україні (зародження вітчизняної 
педагогічної освіти; становлення педагогічної освіти; пошук змісту, 
форм і методів будівництва нової вищої педагогічної освіти за різних 
форм державної влади; формування та інтенсівна підотовка 
національних педагогічних кадрів; утвердження єдиної всесоюзної 
системи вищої педагогічної освіти, уніфікація її змісту, форм та 
методів модернізації вищої педагогічної освіти в умовах союзного 
централізму; оновлення національної вищої педагогічної освіти на 
демократичих засадах в Україні, як незалежній державі), кожен з яких 
мав свої тенденції розвитку, що безпосередньо впливали на кожний 
наступний етап.
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ЗАСТОСУВАННЯ МЕТОДУ КОМПАРАТИВІСТИКИ ПІД ЧАС
ВИВЧЕННЯ 1СТОРИКО-ПЕДАГОГІЧНОЇ ІНФОРМАЦІЇ

У статті висвітлюються основні підходи до викладу навчальної 
‘сторико-педагогічної інформації, аналізуються можливості використання 
компаративного методу як основного інструменту підвищення якості знань.
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Розділ І. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

Ключові слова, історія педагогіки, освіта, компаративні дослідження, 
компаративна типологія.

В статне рассматриваются основним: подходьі к подане учебной 
историко-педагогической информации. анализируются возможности 
испаїьзования компаративного метода как основного [інструмента повьшіения 
качества знаний.

Ключевьіе слова: история педагогики, образование. компаративнеє 
исследования, компаративная типология

ТЬе апісіе гегеаіз зоте роззіЬііііез /ог іЬе сопсері о/ сотрагізоп зсіепсе 
изе аз і/іе теіНодоІоуіса! Ьаск^гоипсі о/пізіогу-апсі-редауоуу гезеагсИез.

Кеу зеогсіз: Нізіогу о/ ре(іа$о£у, едисаііоп, сотрагізоп зсіепсе, 
сотрагаїієе іуроіоду.

Концепт компаративістики є надзвичайно популярним у 
сучасній гуманітаристиці. дисциплінарних та міждисциплінарних 
дослідженнях. Компаративізм репрезентує собою цікаве явище, яке 
своїми витоками сягає в різні сфери пізнання людини й суспільного 
життя - мистецтво, релігію, повсякденність, соціально-гуманітарі 
науки, практичну діяльність тощо. Та нині маємо порівняно мало 
розвідок в історико-педагогічній царині, які б використовували переваги 
цього концепту. А між тим, реалії сьогодення спонукають викладача 
вищої школи не лише ретранслювати певні педагогічні істини, 
положення, закономірності, а й поглиблено досліджувати весь ареал 
педагогічної думки, засобами своєї дисципліни активізувати самостійне, 
критичне мислення молоді, формувати демократичний світогляд, 
патріотичні переконання студентства тощо. Ефективним джерелом такої 
активізації може слугувати педагогічна компаративістика.

На думку сучасних дослідників, компаративізм виникає і 
постає як прояв пост-постмодернізму. Звертаючись до різноманіття 
форм буття компаративізму, науковці (Л.А.Вербицька, 
В.М.Жирмунський, О.Д.Тихомиров, Д.С.Наливайко та ін.) визначають 
і аргументують необхідність подальшого дослідження компаративізму 
як світогляду, наукової парадигми, сфери наукових пошуків, 
методологічного підходу і методу, а також різноманітних його проявів 
у сферах соціальної реальності та її пізнання. У межах цієї публікації 
ми маємо на меті висвітлення певних прикладних аспектів застосування 
методу педагогічної компаративістики під час засвоєння студентами 
педагогічного університету історнко-педагогічної інформації.

Як відомо, розуміння «чужого», - принаймні у тому сенсі, в 
якому його сприймають учні, студенти, - можливе тільки у формі 
присвоєння (М.Бахтін). Та сучасна вища педагогічна школа дедалі 
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більше схиляється до консервації свідомості юнаків. Вона штучно 
перетворює студента на певну розумово пасивну істоту, повністю 
залежну саме від «позатекстових впливів»: у всякому разі, настільки, 
наскільки її внутрішній світ обмежений світом навчання. І добре ще, 
якщо під час лекцій та на семінарських заняттях «чужі слова» 
переробляються й осмислюються діалогічно; зазвичай студенти їх 
просто заучують (цьому, до речі, сприяє й абсолютизація тестового 
контролю, націленого виключно на репродуктивне відтворення 
навчальної інформації). Тому нинішню ситуацію з педагогічною 
освітою навряд чи можна вважати нормальною з погляду формування 
самостійного мислення та тієї діалогічної свідомості, яка має бути 
властива кожній нормальній людині. Сьогодні дедалі більше людей, 
особливо молодих, обмежуються стадією «позатекстових впливів». 
Такими людьми легко маніпулювати, вбудовуючи в тексти, які вони 
так чи інакше не розуміють, ясні, яскраві, однозначні сигнали, прості й 
легкі для сприйняття.

Саме на тлі використання методу педагогічної 
компаративістики створюються неосяжні можливості щодо 
поліпшення усвідомленого засвоєння знань студентами. 
Парадигмальний підхід до аналізу історико-педагогічних явищ та 
процесів, що був домінантним у тоталітарну добу, вочевидь, вичерпав 
свої резерви. Пошук нових методів та методик викладання нині 
розгортається на межі перетину історії педагогіки й феноменології, 
герменевтики, синергетики. Чільне місце у цьому переліку може (й 
повинна) посісти й компаративістика, оскільки стрімке розширення 
теоретико-методологічної бази супроводжується дедалі ширшим 
входженням в історико-педагогічну сферу культурологічних, 
історіософських, соціокультурних чинників.

Видатна українська вчена, науковець О.В.Сухомлинська 
зазначає, що сьогодні, на початку XXI століття, до педагогічної думки 
залучаються феномени та факти, які раніше не виступали об’єктами 
дослідження й вивчення, зростає інтерес до педагогічних персоналій, 
значна частина творчій біографій стає об’єктом наукової рефлексії, 
хоча наукова біографія стала вже певною традицією, притаманною 
педагогічній науці взагалі, починаючи з середини XIX ст., від часу 
зародження історії педагогіки як науки, коли біографія того чи іншого 
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діяча репрезентувала одну із моделей педагогічної думки1. Зміст та 
структура сучасного навчального курсу «Історія педагогіки» дозволяє 
розгорнути студентську дослідницьку роботу як у порівняльно- 
типологічному, так і в контактному напрямках, якщо скористатися 
термінологією філологічних дисциплін, оскільки предметом історико- 
педагогічної компаративістики є педагогічні явища, ідеї, концепції й 
освітні системи минулих часів у їх розвитку, взаємодії та 
взаємовпливах.

Наприклад, вивчаючи тему «Школа й педагогічна думка в 
країнах Західної Європи наприкінці ХУШ - XIX ст.», студенти 
знайомляться з життєвим шляхом та науковою спадщиною видатних 
педагогів Й.Г.Песталоцці та Й.Ф.Гербарта. Пропонується з'ясувати 
особливості впливу особистості швейцарського педагога на 
становлення науково-педагогічних пріоритетів Й.Ф.Гербарта, 
виходячи із біографічних відомостей, а також здійснити 
порівняльний аналіз педагогічних концепцій за такими напрямками:

а) спільне та відмінне щодо визначення призначення й цілей 
освіти;

б) шляхи втілення ідеї виховального й розвивального навчання 
в концепціях Й.Г.Песталоцці та Й.Ф.Гербарта;

в) розуміння ідеї природовідповідності як відповідності 
природнім особливостям дитячого середовища (Й.Г.Песталоцці) та 
середовища суспільного (Й.Ф.Гербарт), що забезпечує поступовий 
перехід до побудови громадянського суспільства, виховання люднни- 
громадянина;

г) своєрідність методичних порад педагогів.
Тексти для аналізу та організації самостійної дослідницької 

роботи студентів - твори Й.Г.Песталоцці «Як Гергруда вчить своїх 
дітей», «Світська жінка і мати», «Основні риси методу» та праці 
Й.Ф.Гербарта «Нариси лекцій з педагогіки», «Загальна педагогіка, що 
виводиться з мети виховання», «Про новий твір Песталоцці «Як 
Гертруда вчить дітей» та «Ідея азбуки зорового сприйняття 
Песталоцці». Лише у такому зіставленні стає очевидним, що 
хронологічний та біографічний коментар повною мірою допомагає 
студентам осягнути історію педагогіки в особах як одну із форм 
самопізнання людства (вислів німецького дослідника К.Шмідта).
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Малознаною лакуною для нашого студентства й більшої 
частини викладачів вищої школи в Україні залишається розвиток 
української педагогічної думки та шкільної справи. Він зводиться як 
правило, до діяльності знакових постатей в українській освіті 
(П.Могила, Ф.Прокопович, Г.Сковорода, кирило-мефодіївці, 
Л.Українка, І.Франко). Цікавий матеріал для розширення 
педагогічного кругозору й формування професійно-педагогічного 
мислення студентів може надати зіставлення науково-методичного 
доробку Бориса та Марії Грінченків і П.Каптерева щодо суспільно- 
морального виховання дітей, організації трудового навчання та 
фізичної праці, особливостей здійснення родинного виховання.

Неправомірно було б зводити педагогічну компаративістику 
лише до інструменту дослідження педагогічних концепцій певних 
діячів освіти. Компаративний метод дозволяє усвідомити відмінності 
творення окремих освітніх систем, зрозуміти причини тих чи інших 
педагогічних феноменів. Так, під час аналізу студентами освітньої 
ситуації в Україні в 20 рр. XX ст. доречно звернути увагу на ті 
відмінності, які існували в українській системі освіти та РСФР (процес 
уніфікації, як відомо, пришвидшується з кінця 20-х рр. і остаточно 
завершується у 30-ті роки XX ст.). Ці відмінності пов’язані зі 
структуруванням системи освітити та впровадженням комплексної 
системи навчання в Україні, критикою українськими діячами освіти 
(М.Скрипником та В.Затонським) ідеї політехнізму тощо.

Отже, використання методів педагогічної компаративістики 
під час засвоєння студентами історико-педагогічної інформації 
дозволяє викладачу позбутися стереотипів парадигмального підходу, 
сприяє поліпшенню грунтовності та якості фахової педагогічної 
підготовки.

В.В.Ревенко, 
аспірант, 
Криворізький ДПУ 
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УЧИТЕЛІВ ЗАСОБАМИ ІНТЕРАКТИВНОГО НАВЧАННЯ

У статті автор визначає роль інтерактивного навчання в 
активізації пізнавальної діяльності студентів. наводить приклади 
використання деяких інтерактивних методів на практичних заняттях з 
іноземної мови.
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Ключові слова: інтерактивне навчання, активізація пізнавальної 
діяльності, інтерактивні методи.

В статье автор онределяет роль интерактивного обучения в 
активизации познавательной деятельности студентов, приводит примерьі 
использования некоторьсх интерактивньи методов на практических занятиях 
по иностранному язьїку.

Ключевьіе слова: интерактивное обучение, активизация 
познавательной деятельности, интерактивньїе методьі.

іп іке агіісіе іке аиіког дезсгіЬез іке гоїе о/ іпіегасііуе Іеагпіп% /ог іке 
іпіепзі/ісаііоп о/со^пісгге асіїчііу о/зіисіепіз, %іує$ ехатріез о/ изіп$ о/іпІегасИче 
теїкодз аі іке Іеззопз о/ргасіісаі соигзе о/Еп^Іізк.

Кеу нгогсіз.іпіегасііее Іеагпіпц, іпіезі/ісаііоп о/ соцпіііує асііуііу, 
іпіегасігче теїкосіз.

Постановка проблеми Модернізація системи вищої 
педагогічної освіти зумовлює появу нових вимог до підготовки 
майбутнього вчителя. Окрім глибоких загальнонаукових та 
професійних знань пріоритетними стають такі якості спеціаліста, як 
здатність до самоосвіти, саморозвитку, високий рівень творчої 
пізнавальної активності, вміння використовувати нестандартний підхід 
до поставлених завдань та працювати в колективі на засадах 
співробітництва та співтворчості.

Сучасна педагогічна дійсність свідчить, що традиційне 
навчання не є спроможним задовольнити збільшені вимоги до 
підготовки майбутнього вчителя, оскільки не створює умов для 
формування вмінь та навичок самостійної пізнавальної діяльності, не 
сприяє розвитку творчих здібностей. Це зумовлює ряд протиріч між 
наявним рівнем готовності спеціаліста до професійної діяльності та 
сучасними вимогами до його підготовки, між потребою студента у 
самовираженні та здатністю освіти задовольнити дану потребу. Тому 
виникає необхідність пошуку інших підходів до організації процесу 
навчання майбутнього вчителя, які сприяли б появі нового рівня 
якості навчання за рахунок активізації пізнавальної діяльності. У 
зв’язку з цим виправданим є інтерес до інтерактивного навчання, що 
якнайкраще сприяє досягненню поставленої мети завдяки активному 
характеру педагогічної взаємодії між викладачем та студентами.

Аналіз останніх досліджень.Питанню розвитку активності 
особистості в навчанні присвячені дослідження Ю.К.Бабанського, 
М.О.Данилова, І.А.Зязюна, О.В.Киричука, І.ЯЛернера, 
О.М.Матюшкіна, М.І.Махмутова, М.М.Скаткіна, Н.Ф.Тализіної, 
Г.І.Щукіної та ін. Особливості пізнавальної активності студентів 
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розглядаються в працях В.П.Беспалька, В.К.Буряка, В.М.Вергасова, 
П.М.Щербаня та ін. Загальнодидактичний аспект інтерактивного 
навчання, його навчальний, виховний та розвиваючий потенціал 
досліджено К.О.Бахановим, М.В.Кларіним, Л.Пироженко, О.Пометун 
таін.

Мета нашої статті - дослідити .можливості інтерактивного 
навчання як засобу активізації навчально-пізнавальної діяльності 
студентів педагогічних ВНЗ.

Виклад основного матеріалу. В узагальненому вигляді під 
активізацією розуміють «...процес, спрямований на досягнення стану 
активності суб’єкта, на виявлення та утримання цієї здатності 
людини» [4, с. 12] Активізація процесу навчання - це удосконалення 
методів і організаційних форм навчально-пізнавальної роботи учнів, 
яке забезпечує активну й самостійну теоретичну і практичну 
діяльність школярів у всіх ланках навчального процесу [3]

Як справедливо стверджує Г.О.Китайгородська, активізація 
навчальної діяльності може бути досягнута різними засобами. Серед 
них - спеціальна організація навчального матеріалу, його 
концентрація й розподіл, вибір специфічних форм та методів, 
прийомів навчання, а також мобілізація й більш продуктивне 
використання потенційних можливостей того, хто навчає, та того, хто 
навчається, та їх взаємодії в навчально-виховному процесі [4, с. 12].

Психолого-педагогічні дослідження Х.Лійметса, К.Нор, 
Н.Побірченко, Г.Цукерман, О-Ярошенко та інших науковців свідчать 
про те, що активізація та результативність навчання відбуваються при 
організації групових форм роботи. З цього погляду особливий інтерес 
викликає інтерактивне навчання (від англ. «іпіегасі», де «іпіег» 
взаємний, «асі» - діяти). За визначенням О.Пометун, «...це 
співнавчання, взаємонавчання (колективне, групове, навчання у 
співпраці), де і учень і вчитель є рівнозначними, рівноправними 
суб’єктами навчання...» [6, с.9] К.О.Баханов визначає його як 
навчання, основа якого полягає в активізації пізнавальної діяльності 
учнів за допомогою організації спілкування між собою, учнів з 
учителем, між групами, спрямованого на розв’язання спільної 
проблеми [1, с. 35].

Основними рисами інтерактивного навчання є:
І- Суб’єкт-суб'єктний характер взаємодії між викладачем та 

студентами.
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2. Особистісна зацікавленість студента, можливості для його 
інтелектуального та творчого розвитку.

3. Активна позиція студента під час навчання.
4. Глибока внутрішня мотивація студента до навчання.
5. Спільна творча навчально-пізнавальна діяльність студентів.

Організація суб’єкт-суб’єктної взаємодії між учасниками 
процесу навчання надає можливості для тих, хто навчається, 
співпрацювати зі своїми однокурсниками, реалізує прагнення до 
спілкування, сприяє створенню сприятливого психологічного клімату. 
Під час інтерактивного навчання викладач керує роботою студентів 
опосередковано, а стосунки між ним та тими, хто навчається, 
набувають характеру співпраці в атмосфері довіри та невимушеності.

Групова робота примушує кожного студента працювати та 
робити свій посильний внесок у розв’язання спільного навчального 
завдання. Це перетворює позицію студента під час навчання з 
пасивної в активну, забезпечує його особистісну зацікавленість, сприяє 
виникненню стійких пізнавальних та соціальних мотивів. Дослідження 
Х.Лійметса [5] доводять ефективність групової роботи як засобу 
активізації пізнавальної діяльності на різних її етапах: під час 
вивчення нового матеріалу, під час виконання вправ, при повторенні 
матеріалу. Спостереження вченого показали, що участь у спільній 
роботі примушує кожного учня більш активно виявляти причини своїх 
помилок, а у випадку виникнення труднощів швидко отримати 
допомогу або від інших членів групи, або від педагога. Таким чином, 
творча взаємодія всередині групи стимулює пізнавальну активність 
кожного з її членів.

Психолого-педагогічні дослідження свідчать про те, що для 
активної взаємодії, яка виникає в процесі спільної діяльності, 
необхідно забезпечити такі умови [2, с. 28]:
1. Наявність єдиної мети. Єдина мета передбачає, що задля її 

здійснення необхідні об’єднані зусилля всіх присутніх, інакше 
вона залишається недосяжною.

2. Мотивацію спільного виконання, що полягає в розумінні кожним з 
виконавців того, що об’єднання їх зусиль становить обов’язкову 
умову отримання результату.

3. Об'єднання, а не суму індивідуальних дій учасників. Індивідуальні 
дії й проміжні результати не дублюються, а взаємодоповнюються.
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для цього необхідно, щоб кожний орієнтувався не просто на свою 
ділянку роботи, а співвідносив її з тим, що роблять партнери.

4 Розподіл і координацію дій. Це відбувається шляхом обговорення 
дій один одного з висловленням зауважень, побажань, пропозицій 
(«зроби швидше», «у тебе неправильно», «перевір», «спробуй ще 
раз»). Координація дій здійснюється на основі взаємоконтролю і 
взаємооцінки.

5. Єдині простір,час, результат виконання. Незважаючи на 
очевидність даної ознаки, одного спільного перебування без 
вищеназваних характеристик недостатньо, щоб у соціальній групі 
виникала активна взаємодія. Єдиний результат - той, у якому 
втілені об’єднані зусилля, присутній внесок кожного з учасників.

У свою чергу О.М.Смолкін вважає, що активність пізнавальної 
діяльності тих, хто навчається, можлива за умови наявності певних 
стимулів. До них він відносить такі:1)професійний інтерес; 2)творчий 
характер навчально-пізнавальної діяльності; 3 Змагальність; 4)ігровий 
характер проведення занять; 5)емоційний вплив вишеперерахованих 
факторів [7, с.28].

Інтерактивне навчання створює умови для формування 
професійного інтересу майбутніх вчителів завдяки створенню 
проблемних ситуацій, використанню таких інтерактивних методів, як 
аналіз ситуацій, дискусії, рольові та ділові ігри. Дані методи 
відтворюють ситуації з майбутньої професійної або повсякденної 
діяльності, а тому забезпечують особистісну зацікавленість у їх 
розв’язанні, інтерактивні методи також надають можливість для 
розвитку творчих здібностей, оскільки спонукають студентів до 
активного самостійного або колективного пошуку знань. Змагальність 
та ігровий характер діяльності, що є присутніми у інтерактивному 
навчанні, є потужними засобами акгивізації навчально-пізнавальної 
діяльності. Змагальність проявляється у тому, що під час роботи з 
використанням інтерактивних методів кожен із студентів робить 
власний посильний внесок у розв’язання спільного завдання, мобілізує 
свої розумові та творчі здібності, намагається виконувати завдання не 
гірше за інших. Ігровий момент є присутнім у таких інтерактивних 
методах, як інсценування, ділова гра, рольова гра. Гра сприяє зняттю 
емоційної напруги, надає вільний вибір дій, що обмежуються лише 
правилами, сприяє розвитку творчої уяви та виробленню навичок 
співробітництва.
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Наведемо приклади використання окремих інтерактивних 
методів, що використовуються нами на практичних заняттях з 
англійської мови та спрямовані на активізацію навчально-пізнавальної 
діяльності майбутніх вчителів.

Ролева гра „Зустріч за чаєм"
Мета: активізація діалогічного мовлення в заданій ситуації за 

темою «їжа».
Хід та правила гри:Студентам пропонується організувати 

чаювання. Два студента грають роль господаря та господині, що 
приймають у себе вдома гостей (2-3 з них є англійцями). Тема, що 
обговорюється за чаюванням, — це традиції, пов'язані з їжею. Кожен з 
гостей висловлюється з коротким оповіданням, жартом або з 
прислів’ям, потім гості та господарі ставлять один одному запитання.

Ролева гра «Екскурсія Лондоном»
Мета: активізація діалогічного мовлення в заданій ситуації за 

темою «Лондон».
Хід та правила іри:Група гідів пропонує можливі екскурсійні 

маршрути Лондоном їх директорові. Кожен висловлюється на користь 
його варіанту екскурсії та намагається переконати директора та своїх 
колег, шо його варіант є найкращим. Наприкінці всі учасники діалогу 
вибирають найбільш вдалий варіант.

Рольові ігри розвивають творчу уяву, формують навички 
співробітництва, вчать шукати вихід з проблемної ситуації’.

Дебати. Мета: активізація діалогічного мовлення в заданій 
ситуації за темою «їжа». Питання, що пропонуються студентам для 
обговорення:
1. Як ви ставитеся до ідеї святкування сімейних свят у кафе чи 

ресторані?
2. Чи варто дотримуватися давніх традицій?
3. Що ви можете сказати про українську гостинність?

Даний інтерактивний метод сприяє поглибленню знань з теми, 
що обховорюється, вчить аргументувати та відстоювати власну думку, 
формує громадянську та особисту активність.

Висновки Таким чином, інтерактивне навчання сприяє 
активізації навчально-пізнавальної діяльності кожного студента 
завдяки суб’єкг-суб’єктній взаємодії між учасниками процесу 
навчання, колективному характеру діяльності, ігровому характеру 
діяльності, створенню проблемних ситуацій та постановці проблемних 
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запитань. Наш досвід викладання англійської мови переконує в тому, 
що використовувані нами інтерактивні методи (дебати, рольова гра та 
щ ) дозволяють активізувати лексико-граматичні навички студентів, 
навички їх діалогічного мовлення, сприяють формуванню позитивного 
ставлення до вивчення навчальної дисципліни, розвитку пізнавального 
інтересу, активізують їх мислення та розвивають творчі здібності.
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На початку XXI століття постає завдання визначення стратегії 
співробітництва, розробки спільних підходів до "гармонізації” ціннісних 
орієнтацій, змісту, форм і методів педагогічної освіти. Вирішення цих задач є 
обовязковою умовою формування особистості вчителя хімії як 
високопрофесійного фахівця.
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Ключові слова: педагогічна освіта, гармонізація освіти, вчитель 
хімії

В начапе XXI века возникает задача определения стратегии 
сотрудничества, разработки соеместньїх подходов к пгармонизации» 
ценностньи ориентаций, с одержання, форм и методов педагогического 
образования. Решение зтих задач является обязательньїм условием 
формирования личности учителя химии как вьісокопрофессионального 
специалиста.

Ключевіяе слова: педагогическое образование, гармонизация 
образования, учитель химии.

Аі іНе Ье%іппіпу о/ XXI зате іазкз аге агізеп, зисН аз: (Не де/іпіііоп о/ 
соорегаііоп'з зігаіе^у, іНе еіаЬогаІіоп о/ іНе )оіпі арргоасНез іо "іНе 
Нагтопігаііоп" о/ (Не чаїне огіепіаііопз, сопіепі, /огтз аті теіНоВз о/ (Не 
ресіа^о^ісаі едисаіїоп. ТНе зоїиііоп о/іНезе ргоЬІетз із (Не оЬН^аіогу согиііііоп о/ 
(Не /огтаііоп о/ (Не регзоп о/ а іеасНег о/ сНетізігу аз а Ні%Н-рго/еззіопаІ 
зресіаіізі.

Кеузчогйз: ІНе ресіа^о^ісаі е<іисагіоп, /Не Нагтопігаііоп о/еФисаііоп, /Не 
іеасНег о/ сНетізігу.

В останнє десятиліття з розвитком демократизації 
громадського життя в Україні відбуваються зміни, спрямовані до 
гуманістичних позицій і становлення людини як особистості у всіх 
сферах науки й освіти, у тому числі й у вищій педагогічній освіті. 
Однією з основних ідей гуманізації професійної освіти є особистісна 
форма професійного становлення. Крім того, сучасний етап науково- 
технічного прогресу вимагає підвищення інтенсифікації розумової 
праці студентів, висуває високі вимоги до спеціальної професійно- 
педагогічної підготовки вчнтеля-предметника загальноосвітньої 
середньої школи і з хімії в тому' числі. Таким чином, педагогічна освіта 
повинна являти собою гармонічну систему індивідуально-професійної 
підготовки [1].

Гармонізація інтересів суспільства й особистих інтересів і 
мотивів діяльності студентів педагогічного вузу визначає наступні цілі 
і задачі організації цілісного педагогічного процесу підготовки 
учителя хімії:
- забезпечити підготовку учителя хімії на високому предметному, 

педагогічному, гуманітарному і методичному рівні з великим 
спектром реалізації професійних можливостей для роботи в 
загальноосвітній школі;

- формувати в ході педагогічного процесу особистість учителя хімії: 
мотивацію навчання; бажання освоїти професію вчителя,
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удосконалювати власну майстерність; загально навчальні знання, 
уміння і навички; адаптивні можливості;

_ формувати творчу активність особистості учителя хімії;
_ створити сприятливі умови і забезпечити розвиток професійних 

якостей особистості майбутнього учителя хімії: педагогічна 
майстерність; підвищення фахового рівню; вольові й 
інтелектуальні якості; функціональні механізми психіки 
(сприйняття, пам'ять, мова, мислення, самоаналіз діяльності й ін.).

Успішність навчання, розвиток особистісних якостей, 
збільшення працездатності і, як наслідок цього, розвиток 
інтелектуального потенціалу країни, безсумнівно, залежать від 
правильного рішення поставлених проблем.

Визнаючи як головну мету навчання у вузі розвиток 
особистості студента, не слід протиставляти це засвоєнню знань і 
умінь, професійному становленню. Сутність проблеми полягає в 
гармонізації в педагогічній освіті науково-предметних і світоглядно- 
методологічних знань, що дозволить майбутньому педагогу-фахівцю 
повніше реалізувати гуманітарну функцію освіти.

Процес навчання хімії у вищій школі постійно 
удосконалюється. Сьогодні з'явилася необхідність при навчанні хімії 
одержувати знання економіки, права, комп'ютерної, екологічної 
"грамотності" і т.д., що забезпечує успіх підготовки компетентного 
фахівця, а також створювати умови для повноцінного розвитку 
особистості студенту: світогляду, позиції, самостійності, особистій 
відповідальності, саморозвитки і самореалізації, самовизначення і 
творчості.

Формувати компетентного спеціаліста - вчителя хімії 
неможливо без використання при вивченні основних хімічних 
дисциплін сучасних освітніх технологій. Одним з таких підходів є 
застосування технології модульно-рейтингового навчання, яка 
предсатвляє собою систему навчально-виховних, організаційно- 
методичних, матеріально- технічних та інших складових, що 
створюють умови максимального розкриття творчого потенціалу 
студентів шляхом вдосконалення мотивації навчання, його 
індивідуалізації, використання творчих методів, гуманізації всіх 
компонентів системи, охоплюючи її як у цілому, так і окремі елементи: 
аудиторні заняття, практики, самостійну позааудиторну роботу тощо 
[2]. Розроблений за такими принципами курс „Комплексні сполуки”
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складається з двох змістових блоків, які забезпечують поетапне 
вивчення навчальної дисципліни на двох рівнях складності шляхом 
введення базового і варіативного компонентів, що забезпечує 
мобільність знань, самостійний і творчий характер пізнавальної 
діяльності, професіонально-особистісну освіту і сприяє підготовці 
компетентного спеціаліста. Модуль також несе й управлінські функції 
і його зміст передбачає цільову програму дій та загальний контроль 
пізнавальної діяльності. Підсумкова оцінка рівней навчально-виховних 
досягнень студентів здійснювалася на базі рейтингового контролю, в 
якому всі результати на етапах поточного, тематичного, підсумкового 
контролю знань та умінь оцінюються в балах та сумуються від етапу 
до етапу. Додаткові можливості студентів суттєво підвищили свій 
рейтинг забезпечувалися обов’язковими творчими інтегрованими 
навчально-виховними завданнями, крім того, враховувалися і 
активність, самостійність, мобільність, творчість та ініціативна 
самореалізація. Формування рейтингу студента, окрім свого основного 
призначення - повноційио оцінити різнопрофільну діяльність студента 
та його досягнення, виконувало ще й стимулюючу функцію, 
створюючи атмосферу суперництва на заняттях з предмету. Це 
спонукало студентів до активної науково-творчої підготовки до занять: 
значного розширення інформаційниїх джерел, нестандартних підходів 
до викладання інформації (створення таблиць, схем, малюнків, 
проектів) і т.д., що, безумовно, сприяло створенню міцної системи 
знань, розвитку розумово-творчих здібностей та дуже цінних якостей 
особистості, таких як амбіційність, цілеспрямованність, повага до 
думки опонетів, витримка, тактовність та інші.

Отже, технології модульно-рейтингового навчання, зосновані 
на мобільній модульній побудові змісту освіти, творчій 
персоналізованій самостійній навчально-пізнавальній діяльності 
викладачів і студентів, рейтинговому контролі знань, співробітництві 
та співтворчості всіх учасників навчально-виховного процесу, є 
професійно-особистісними, гармонічними, зорієнтованими на 
підготовку компетентного спеціаліста.

В якості приклада впровадження зазначених технологій у 
процес підготовки майбутніх вчителів хімії наводимо фрагмент 
програми навчального курсу з дисципліни “Комплексні сполуки”.
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розділ /• Теоретичні основи педагогіки вищої школи

Структура залікового кредиту дисципліни 
“Комплексні сполуки"

Таблиця 1

----- Тема Кіл-ть год., відведених на:
лекції практич. 

роботу
сам ост. 
роботу

Загальна характеристика координаційних сполук (38 год.)
Базовий модуль

"Тема 1. Номенклатура 
координаційних сполук.
Тема 2. Ізомерія координаційних 
сполук.
Тема 3. Систематика 
координаційних сполук.
Тема 4. Хімічний зв’язок у КС.
Тема 5. Реакційна здатність КС.

2

2

2

4 
4

2

2

2

4
2

Варіатившій модуль
Тема 1. Історичний розвиток 
номенклатури координаційних 
сполук.(Екскурс у минуле) 
Тема 2. Роль явища ізомерії у 
ствердженні основних положень 
координаційної теорії. Цис- 
транс-ізомери: отрмання. 
властивості, використання 
(Захист схем).
Тема 3. Систематика 
координаційних сполук: 
супрамолекулярні рчовини: 
напрями використання. (Захист 
проектів).
Тема 4. Хімічний зв’язок у 
координаційних сполуках 
(Завдання підвищенної 
складності).
Тема 5. Реакційна здатність 
координаційних сполук (Захист 
проектів).
Тема 6. Методи дослідження 
координаційних сполук (Захист 
таблиць).

2'

2*

2*

2*

2’

2*

2

2

2

2

2

2

' - години семінарських знять з базового модуля.
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Розділ І. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

Розподіл залікового кредиту: відвідування лекцій - 5 балів; 
відвідування практичних занять - 5 балів; захист тем базового модуля 
- 50 балів (10 балів тема); захист тем варіативного модуля - 60 балів 
(10 балів тема); самостійна робота - 20 балів; підсумкове тестування - 
20 балів. Максимальна кількість балів 160, для зарахування модуля 
необхідно набрати рейтинг 100 балів.

Список використаних джерел
1. Бондаревская Е.В. Гуманистнческая парадигма личностно 

ориентированного образования / Е.В. Бондаревская // 
Педагогика. - 1997. - № 4. - С. 11-17.

2. Положення про кредитно-модульну систему організації 
навчального процесу в УДХТУ / (Рижова О.П., Кошель 
М.Д.,Пініелле І.Д., Положай С.Г.]. - Дніпропетровськ: УДХТУ, 
2005. - 17с.

1.В.Секрет
ІНТЕЛЕКТУАЛЬНІ ЗДІБНОСТІ ТА МОТИВАЦІЯ 

ДОСЯГНЕННЯ У СТРУКТУРІ ПРОФЕСІЙНОЇ
КОМПЕТЕНТНОСТІ У СВІТЛІ ЗАРУБІЖНИХ ДОСЛІДЖЕНЬ

Стаття присвячена вивченню інтелектуальних здібностей та 
мотивації досягнення у структурі професійної компетентності, які їх 
розглядають зарубіжні науковці. Досліджуються особливості різних ланок 
ієрархічної структури інтелектуальних здібностей, їх функціонування на 
різних етапах людського життя відносно реалізації професійної діяльності. 
Розглядаються мотиваційні аспекти у сукупності інтересів особистості та 
мотивації досягнення. Описується структура бажань та дій, які спрямовані 
на задоволення потреби особистості у досягненні.

Ключові слова: професійна компетентність, інтелектуальні 
здібності, мотивація, інтерес, потреба

Статья посвящена изучению интеллектуаяьньїх способностей и 
мотивации достижения в структуре профессиональной компетентности с 
точки зрения зарубежньїх ученьїх. Исследуются особенности различньїх 
звеньев иерархической структури интеллектуальньїх способностей, их 
функционироєания на разньех зтапах человеческой .жизни относительно 
реализации профессиональной деятельности Рассматриваются 
мотивационньїе аспектні в совокупности интересов личности и мотивации 
достижения. Описьівается структура желаний и действий, направленньи на 
удовлетворение потребности личности к достижению.
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рОїдІЇ /• Теоретичні основи педагогіки вищої школи

Ключевне слова: професіональная компетентность.
ияектуальньіе способности. мотивация, интерес, потребность.

Пе Агіісіе із сієуоієсі іо іке зіисіу о/ іке іпіеііесіиаі аЬИіііез оті 
тоііУОііоп о/іке аскіегетепі іп іке зігисіиге о/ іке рго/еззіопаі сотреіепсе /гот 
і/іе гіапАроіпі о//огеі«п зсіепіізіз. її сопсегпз іке рагіісиїагіііез о/ іке Аі//егепі 
іесііопз о/ іке іпіеііесіиаі аЬИіііез' кіегагскіса! зігисіиге, ікеіг /ипсііопіп% аі 
сііїїегепі зіа^ез о/ китап Іі/е аз ге/еггесі іо Іке геаіігаїіоп о/ іке рго/еззіопаі 
асіїчНу 77іе рарег іпиезіі^аіез тоііуаііопаї азресіз іп ипііу о/іке регзопаіііу'з 
іпіегезіз апА тоїічаіїоп о/іке аскіечетепі. Тке зігисіиге о/іке Аезігез апсі асііопз 
дігесіеА Іо іке геаіааііоп о/ іке регзопаїііу 'з пеесі /ог аскіезетепі із ипгіег іке 
у ієн.

Кеу ногсіз: рго/еззіопаі сотреіепсе. іпіеііесіиаі аЬИіііез, тоіічаїїоп. 
іпіегез/, пеесі.

Процеси інтернаціоналізації громадського життя, динамічний 
розвиток національних економік, скорочення сфери 
малокваліфікованої праці та глибокі зміни в сфері зайнятості 
висувають нові вимоги до якості підготовки фахівців і визначають 
постійну потребу в підвищенні їхньої професійної кваліфікації й 
мобільності.

Інтеграція у світове економічне співтовариство обумовила 
необхідність зближення якості й рівня професійної освіти України та 
прогресивних країн світового співтовариства. У даному контексті 
особливого значення набувають зарубіжні дослідження професійної 
компетентності, актуальність яких у вітчизняній педагогіці викликана 
необхідністю пошуку нових форм і методів професійної підготовки 
фахівців з урахуванням світового педагогічного досвіду та згідно 
нових соціально-економічних умов життя українського суспільства.

Психолого-педагогічна проблематика професійної освіти 
зайняла значне місце у сучасній парадигмі педагогічного знання як 
вітчизняних, так і зарубіжних дослідників. Серед актуальних проблем 
виокремлюються наступні: мотиваційні аспекти навчання (Миеіа І.А., 
ЗаЬеІпікоуа N.. 8сЬоог С., 8ое§уаг<ііо \¥., ін.), психологічні та 
педагогічні чинники навчальних досягнень (Аппаїкіоуа V., Випоп Ь., 
Оегтіиакі І., Китаг Р., Оуєгшієг і. Вгисе, Векозухкі А., ін.), 
особливості використання комп’ютерних технологій у навчальному 
процесі (Вііппікоуа І., Ьіпек 8., Мазоп Ь., Тап§ Т. Ь.-Ріпе, Тиіів М., 
2аЬп С., ін.), дистанційне навчання (Вагхіїаі 8., Оіах В., ОгіпЬегв М., 

і., Нгізіоуа Е.» Ікеба М., МаПепз Т., ін.), психолого-педагогічні 
чинники становлення, формування та розвитку саморегульованого 
навчання (Саьіеііо М.,Но Т., Каріап А., Ьеі Ь., ОПо В., ін.),
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Ртді’і 1. Теоретичні основи педагогіки вищої школи 

реформування вищої освіти у світлі суспільних процесів та Болонської 
конвенції (Агйшг Ь., Вгаип Е., КоЬегк Я., БсЬаерег Н., 8сіш1хе К.., ін.), 
епістемологія наукового мислення (СЬагоиІа А., РогзсЬ Т., 8іаЬ1 Е., Тзаі 
СЬ., ¥ап§ X., ін.), навчання протягом життя (Игезеї М., ЗсЬоЬег В., 
8а1те1а-Аго К., БсЬтіЛ М., 8ріе1 СЬ., ін.) та багато інших.

Однак попри ряд наукових доробок у даному напрямі, 
проблематика професійної компетентності у сукупності її структурних 
компонентів залишається актуальною і потребує подальших 
досліджень. Важливість теоретичних та практичних розвідок проблеми 
професійної компетентності та її формування у системі вищої освіти 
зумовила мету даної статті, а саме: дослідити значення 
інтелектуальних здібностей та мотивації досягнення у структурі 
професійної компетентності з точки зору зарубіжних науковців.

Процес визначення професійної компетентності вимагає 
вирішення двох питань [1]. По-перше, на відміну від компетентностей 
у інших сферах життя, компетентність на робочому місці зазвичай 
відноситься до потенціалу виконувати або демонструвати узгоджені 
дії задля виконання організаційно ціннісних завдань.

По-друге, компетентність не є синонімом виконання. 
Виконання знаходиться під впливом безлічі чинників, які охоплюють 
усталені чинники, на зразок внутрішніх рис особистості (здібності та 
навички, ін.), зовнішні чинники (зламане устаткування, ін.), а також 
перехідні чинники (недостатнє уміння роботи з новою комп'ютерною 
системою, тимчасовий емоційний розлад, тощо). Особистість може 
виконувати професійні завдання на низькому рівні через 
некомпетентність, недолік мотивації, і/або чинники впливу 
навколишнього середовища, які перешкоджають ефективній реалізації 
компетентності. Визначення Ьапбу і Сопіе компетентності як 
сукупності поведінкових стратегій, привласнених шляхом досвіду та 
таких, що відіграють інструментальне значення у виконанні різних 
діяльностей, відноситься до функціональної інтеграції індивідуально- 
особистісних характеристик задля досягнення мети, зумовленої 
кокгекстно-обумовленим середовищем [14].

Розглянемо особливості типової поведінки, спрямованої на 
максимально якісне виконання.

СгопЬасй (1949) одним із перших психологів привернув увагу 
до двох інших контекстів людської поведінки [6]. Хоча СгопЬасії більш 
цікавився психологічним тестуванням та оцінюванням, важливою є
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вйдіпсна ним диференціація досягнень у навчальному та професійному 
контекстах. «Максимально якісне виконання» безпосередньо 
відноситься до індивідуальних можливостей, а саме: що особистість 
здатна зробити, коли всі внутрішні стани (стан активної бадьорості, 
емоційна зосередженість і т.ін.) є оптимальними для концентрації усієї 
увага на виконанні даного завдання [6]. Коли психологи оцінюють 
здібності та придатність, їх мета полягає у тому, щоб виокремити 
максимальне виконання особистості для визначення ролі 
індивідуальних здібностей особистості серед інших визначальних 
чинників.

На відміну від максимального виконання, «типова поведінка» 
передбачає те, що особистість імовірно зробить в умовах 
повсякденного життя. Визначаючи професійну компетентність з цієї 
точки зору, КшЬ К.РЬ.Ь. Аскеппап за професійною компетентністю 
вбачає, перш за все, індивідуальне максимальне виконання, ані ж 
типову поведінку особистості [1]. При цьому необхідно зважувати на 
цілу низку впливів, які у своїй комбінації можуть як знижувати якість 
виконання, так і змінювати стратегічну поведінку особистості.

Розглянемо складові професійної компетентності. За 
визначенням фахівців промислової та організаційної психології 
професійна компетентність є комплексним функціонуванням чотирьох 
широких компонентів - знання, навички, здібності та інші (КЗАОз — 
кпожіеб^е, зкіїїз, аЬПіІіез, апсі «оіЬег» апгіЬиіез) [1]. Кийі К.РЬ.Ь. 
Аскеппап підтримає дану концепцію, але вважає за необхідне 
розглянути як складові професійної компетентності наступні 
компоненти: здібності, знання й навички, мотивацію, особистість і 
самосприйняття, яке включає самовпевненість і прагнення власної 
ефективності) [1].

Розглянемо роль здібностей у структурі професійної 
компетентності.

Ще з початку минулого сторіччя і до сьогодення, фахівці 
диференційної та педагогічної психології намагалися визначити 
структуру й функції людських інтелектуальних здібностей. Історично і 
прагматично склалося два основних табори в дискусії про природу 
людського інтелекту. Послідовники Зреаппап, серед них їепзеп у 1998, 
підкреслював, що єдина загальна інтелектуальна здібність (позначена 
як §) визначає основу індивідуальних диференціація у будь-якій сфері 
пізнавального або інтелектуального функціонування [12].
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На відміну від викладеної точки зору, послідовники ТЬотсііке 
(ТНопмііке, Вге^тап, СоЬЬ, ЇУоодуагі, 1927) не визнають 
домінантності значення ^-здібності, зміщуючи, таким чином, акценти 
на показники більш низьких за ієрархією інтелектуальних здібностей 
(здібності просторової орієнтації, мовні, математичні та інші здібності) 
[20]. Протягом останніх сорока - п’ятдесяти років досягнуто певного 
роду узгодженість серед дослідників, яку можна представити 
наступним положенням: існує ієрархія людських здібностей, в якій 
нижчі за рівнем здібності взаємоузгоджуються, і, відповідно, 
передбачається існування загального чинника - показника інтелекту, 
який зумовлює приблизно 50% відмінностей у людських здібностях 
(Сагтоіі, 1993; Уегооп, 1950) [2].

Поряд з цим, прогресивним напрямком є метод, окреслений 
спочатку НеЬЬ (1942) і пізніше розширений Сайеіі (1943), який 
передбачає визначення двох основних компонентів людського 
інтелекту [3]. Перший компонент, визначений СаНеІІ як загальний 
поточний інтелект (йиід іп1е11і£епсе - Оі), пов’язаний із здібністю 
абстрактної аргументації, пам’яттю, а також пізнавальними процесами, 
що мають місце про розв’язанні нових задач. Вважається, що цей клас 
здібностей найбільш пов’язаний з біологічними та генетичними 
показниками. Відповідно піки розвитку ОГ — здібності припадають на 
пізню юність або ранню зрілість, його спад відносять на решту 
зрілості.

На противагу до першого компонента, другий компонент, 
визнаний СаПеІІ як основний кристалізований інтелект (сгузіаПігед 
іпіеНі^епсе - Ос), являє собою сукупність знань, отриманих у наслідок 
навчання і досвіду та навичок. Якщо розвиток ОГ- здібностей досягає 
найвищого розвитку на початку професійного життя особистості, то 
Ос - здібності часто залишаються у задовільному функціональному 
стані не тільки у середньому, але й у старшому віці. Звичайно, Ос - 
здібності оцінюються тестами словника, інформації, швидкості, але 
концептуальним поданням Ос - здібності (Аскеппап, 1996; Сайеіі, 
1957) є те, що охоплює широкий масив навчального, професійного та 
непрофесійного знання (непрофесійні інтереси, хобі). У більшості 
досліджень дорослого інтелекту, оцінка ОГ - здібності і Ос - здібності 
корелюють один з одним, однак кореляція не досягає рівнів, які б 
вказували, що одна загальна здатність є ізоморфною у відношенні до 
іншої (Нот, 1989; Аскеппап, 2000) [10].
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Індивідуальні відмінності у ОГ - здібностях с найбільш 
^у-гпивнми як покажчик здатності до навчання. Показники ОГ - 
здібностей часто є надійними у прогнозуванні навчальних та наукових 
досягнень для підлітків і молодих дорослих. Коли навчальне 
середовище новітнє та викликає певні складності, індивідуальні 
особливості ОГ - здібностей можуть відігравати важливу роль у 
визначенні здатності індивідуумів до отримання знання та навичок, 
необхідних для виконання особливо складних завдань, шо 
передбачають тривале залучення зосередженості та уваги, таких як, 
наприклад, у професії пілота або диспетчера повітряного руху [І]. У 
цьому контексті ОГ - здібності є певним показником як «потенціалу» 
до розвитку компетентності, так і здатності особистості до 
компетентного повсякденного функціонування у вирішенні когнітивно 
складних професійних завдань.

Що стосується Ос - здібностей, то їх роль у визначенні 
професійної компетентності більш складна, ніж роль ОГ. У широкому 
контексті 6с - здібності як сукупність знань і здібностей особистості 
особливо важливий для професійної компетентності, оскільки вони є 
показником того, які необхідні знання - декларативні чи процедурні - 
має особистість для виконання численних професійних завдань. 
Насправді, деякі дослідники вважають, що компонент професійного 
знання у складі Ос - здібностей є більш важливим детермінантом 
виконання роботи, ніж індивідуальні відмінності у ОГ- здібностях 
(Аскеппап, 1996; Нипіег, 1983). Загальне значення даного напрямку 
полягає в тому, що для більшості індивідуумів легше та ефективніше 
вирішувати проблему, якщо стратегія її рішення була попередньо 
вивчена (тобто, через Ос — здібності), аніж приймати рішення у 
наслідок методу обробки нової інформації (діяльність, підпорядкована 
ОГ- здібностям).

СаііеІІ (1971/1987) і, пізніше, Аскеппап (1996) висунули 
припущення, що розвиток Ос - здібностей залежить від рівня впливу 
ресурсів ОГ - здібностей протягом тривалого часового періоду; тобто, 
згідно СаПеІІ, індивідуальні відмінності у Ос - здібностях зумовлені 
особливостями напрямку та інтенсивності пізнавальної діяльності [5].

Зітопіоп (1988) та Егісззоп, Кгатре, а також ТезсЬ-Котег 
(1993), стверджують, що, для того, щоб стати «експертом» у багатьох 
професійних сферах, необхідно приблизно 10 років інтенсивної 
пізнавальної діяльності. Внесок когнітивних ресурсів передбачає 
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отримання наукових ступенів та активного залучення у виконання 
професійних обов'язків. Детермінанти напрямку та інтенсивності 
інтелектуальних зусиль охоплюють індивідуальні відмінності у ОГ - 
здібностях, а також відносно незначну кількість рис, непов’язаних із 
здібностями [17].

Розглянемо, таким чином, мотиваційні аспекти у структурі 
професійної компетентності.

Мотиваційними аспектами, основними для визначення 
професійної компетентності, є інтереси та загальні мотиваційні 
тенденції. Особливості інтересу зазвичай визначаються напрямком 
особнстісної спрямованості. Ще на початку 1900-х років, психологи 
визначали, що існує суттєвий зв'язок між інтересами у певній сфері або 
професії, які можна виміряти в юності, і здібностями або вміннями до 
даної діяльності, які оцінюються роками пізніше [1].

З 1920х років оцінювання інтересів відбувалося за двома 
основними напрямками. Згідно першого методу, за роз’ясненням 
8сгоп§ (1945), інтереси визначаються шляхом вивчення відповідей на 
великий масив питань про уподобання та неуподобання особистості 
[19]. Шляхом емпіричного підрахунку здійснюється порівняння 
даного масиву відповідей з масивом обов’язкових складових низки 
багатьох різних професійних занять, для того, щоб знайти таку 
сукупність обов’язкових професійних складових, які у найбільшій 
ступені відповідає виборам та уподобанням досліджуваних.

На противагу даному методу, інший метод (ОиіІГотсі, 
СЬгІ5Іеп8Єп, Воші, & 8иНоп, 1954; Ноііаші, 1959; Кое, 1956), залежить 
від теоретично й емпірично обгрунтованої факторної структури 
інтересів, яке містить цілу низку різних професійних напрямків [7]. 
Так, наприклад, модель Ноііаші охоплює реалістичні, дослідницькі, 
художні, суспільні, підприємницькі та стандартні професійні 
спрямування [9]. Професії у свою чергу також можуть 
класифікуватися у відповідних, при цьому кінцевим результатом є 
створення паралельних типологій професій та індивідуальних профілів 
інтересу особистості. З інформацією про оцінку індивідуальних 
інтересів психолог може визначити індивідуальну спрямованість на 
певну професійну галузь або відсутність схильності до певних 
професійних напрямків. Такі оцінки зазвичай досить ефективні у 
визначенні напрямку інтересу, але одночасно ігнорується 
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Інтенсивність інтересу [1]. Отже розглянемо значення мотиваційної 
нтенсивності для компетентного виконання професійних задач.

Теорії та оцінки загальних мотиваційних аспектів загалом 
позвивались паралельно теоріям та оцінкам інтересів. Найбільш 
відомою та широко досліджуваною мотиваційною ознакою, що 
визначає інтенсивність, є конструкт потреби в досягненні (пеесі £ог 
асЬіеуетепі - л АсЬ), який був запропонований Мштау та його 
колегами (Мштау та ін.., 1938) [15]. Мштау визначав п АсЬ як таку, що 
відбиває наступні бажання: 
- виконати складну задачу;
- опанувати фізичні об'єкти (людину, ідеї), маніпулювати ними та 

організовувати;
- діяти швидко та незалежно як тільки це можливо;
- переборювати перешкоди й досягати високих стандартів;
- перевищити самого себе;
- конкурувати та перевищити інших;
- збільшити самоповагу шляхом успішного випробування власних 

талантів [15, с.164].
Мштау також визначив низку дій, пов’язаних з високим рівнем 

п АсЬ у такий спосіб:
- прикладати інтенсивні, пролонговані за часом та регулярні 

зусилля, щоб виконати складну задачу;
- працювати безпосередньо з метою задля досягнення високої та 

віддаленої цілі;
- мати рішучість до перемоги;
- намагатися робити все добре;
- бути натхненним, щоб перевершити інших та насолоджуватися 

конкуренцією;
~ напружувати силу волі;
- переборювати нудьгу та втому [ 15, с. 164].

Очевидно, що дане визначення п АсЬ перегукується з 
мотиваційною інтенсивністю, орієнтованою на підхід, незалежно через 
Досягнення або ж досягнення шляхом виконання «краще ніж інші» 
(наприклад, змагальна досконалість). Більш того, подання п АсЬ може 
бути представлено як додатковий компонент структури 
1нтелектуальних інтересів, однак одночасно п АсЬ не обов'язково має 
бути обмеженим науковою або інтелектуальною спрямованністю 
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досягнень. При цьому особистість може мати високу, помірну, або 
низьку інтенсивність інтересів у будь-якій кількості професійних 
тематик. Наприклад, при домінуванні інтересу в художній діяльності 
особистість може мати низьку ступінь його інтенсивності, щоб 
досягати успіху в області мистецтва. І навпаки, особистість може мати 
низький ступінь спрямованості на певну професійну тему, наприклад, 
дослідницькі інтереси, які пов'язані з науковим пошуком, але мати 
високе бажання перевершити та конкурувати у досягненні успіху у 
даній галузі [1].

Інші потреби, визначені Миггау, відіграють певну роль у 
розвитку та реалізації професійної компетентності, однак вони не 
отримали достатнього вивчення [15]. Так, наприклад, потреба у 
приєднанні (пееб Гог аіїіііасіоп - п Ай) може мати важливі наслідки для 
зусиль особистості стосовно співпраці у команді або групового 
виконання завдання і, таким чином, впливає на те, як особистість 
розвиває компетентність з позиції оцінювання учасниками групи.

Поряд з цим є очевидним, що п Лей - складний прояв трьох 
або більше пов'язаних ознак [1]. В організаційній сфері, наприклад, 
КапГег і Не£§е5(а<і (1997; також Не^везіаб & КапГег, 2000) визначають 
три головні чинники, які детермінують широкий конструкт мотивації 
досягнення [8; ІЗ]. Опигувальник Мотиваційних Ознак (Могіуаііопаї 
Тгаіі Риезйоппаіге - МТр) забезпечує оцінку мотивації, орієнтованої 
на підхід (бажання вивчати та удосконалювати), а також бажання 
змагальної досконалості (змагальна досконалості та інші цілі) [1]. 
МТр також забезпечує оцінювання двох, пов’язаних з униканням 
невдач, мотиваційних аспектів (тривожність та занепокоєнність в 
контекстах виконання), які відрізняються від п Асй та порівняно не 
корелюють з п Асй - чинником, шо визначається бажанням вчитися та 
вдосконалюватись (Не^езіаб & КапГег, 2000) [8]. Загальні мотиваційні 
тенденції орієнтації на підхід являють так званий «комплекс ознак», 
який є об'єднанням пов'язаних, але диференційованих конструктів, які 
у своїй сукупності можуть виступати важливими детермінантами у 
присвоєнні знань та навичок, а також визначати ступінь когнітивних 
зусиль у виконання повсякденних завдань у професійних контекстах.

Отже підбиваючи підсумок можна зазначити наступне:
1. Професійна компетентність є комплексним 

функціонуванням таких компонентів, як знання, навички, здібності, а
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мотивація, особистісні характеристики, самосприйняття, яке 
педбачас самовпевненість і прагнення до власної ефективності.

2. У структурі професійної компетентності 
вН0ІфЄМЛЮЮТЬСЯ різні групи здібностей, які є певною мірою 
взаємозалежні, домінують на різних етапах життєвого шляху 
особистості та визначають як здатності до навчання, так і ефективне й 
компетентне виконання професійної діяльності.

3. Більшість індивідуумів значно легше та ефективніше 
вирішують проблему, якщо стратегія її рішення була попередньо 
вивчена, аніж приймати рішення у наслідок методу обробки нової 
інформації, що необхідно ураховувати при формуванні професійної 
компетентності у системі вищої освіти.

4. Інтереси, як відображення особистісної спрямованості, 
необхідно ураховувати при визначенні загальної схильності 
особистості до певної професійної галузі, однак при формуванні та 
реалізації професійної компетентності більшого значення набуває 
інтенсивність інтересу.

5. Мотивація досягнення, що грунтується на потребі 
особистості до досягнення та відповідних бажаннях, визначає 
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ВІРНІСТЬ ЯК РЕГУЛЯТОР ОСОБИСТІСНИХ
ВЗАЄМИН СТУДЕНТІВ

У статті розглядаються основні підходи щодо розуміння вірності в 
особистісних взаєминах студентів, подається змістова структура даного 
поняття

Ключові слова: вірність, зрада, особистісні взаємини, змістова 
структура, вчинок, юнацький вік. спілкування.

В статье рассматриваются основнеє подходн понимания верности 
в личностних отношениях студентов , приводишся содержательная 
структура даного понятих.

Кючевьіе слова: верность, предательство, личностньїе отноиіения, 
содержательная структура, поступок, юношеский возраст, общение.

ТИе агіісіе сііаіз ШЙЛ 1>іе тат арргоасНез іо ипсіегзіаіиііп^ іНе іегт 
•/иіеіііу» іп регзопаі геїаііопз о/ зішіепі'з Пе сопіепі зігисіиге о/ іНіз Іегт із 
ргезепіед.

Кеу хеогсіз: /Ісіеіііу, ип/аіііі/йіпезз, регзопаі геїаііопз, асііоп, 
соттипісаііоп, іеепауег, сопіепі зігисіиге.

На сучасному етапі творення незалежної, правової, 
демократичної Української держави дедалі більшої гостроти набуває 
проблема створення такої виховної системи, зокрема й у ВНЗ, яка 
забезпечувала б формування особистості нового типу, особистості з 
високим рівнем розвитку морально-духовних почуттів, серед яких 
провідне місце належить почуттю вірності у взаємовідносинах, дружбі.

У стратегічному документі нашої держави в освітньо-виховній 
галузі «Національній доктрині розвитку освіти в Україні 21 століття» 
наголошується на утвердженні нового, особистісно зорієнтованого 
підходу, який будується не тільки на набутті особистістю певного 
обсягу професійних знань, умінь, навичок, а й на забезпеченні
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гармонійного співвідношення її особистісних, творчих професійний 
якостей, розвитку її неповторної особистості. У цьому зв’язку ОДНІЄЮ З 
пріоритетних якостей особистості студента виступає вірність.

Метою статті є основні підходи щодо розуміння вірності в 
особистісних взаєминах студентів та розгляд структурно-компонентної 
моделі даного поняття.

У вітчизняній педагогіці різноманітні аспекти проблеми 
виховання моральних якостей особистості розглядаються І.Бехом, 
М.Боришевським, О.Вишневським, О.Киричуком, Г.Костюком,; 
М.Красовицьким, А.Макаренком, Ю.Приходьком, В.Сухомлинським, 
К.Чорною та іншими. Зокрема, питанню формування вірності 
особистості значну увагу приділяли В. Сухомлинський, І. Бех.

Аналіз наукової літератури дає можливість з’ясувати, що 
окремі проблемні питання, пов’язані з вивченням міжособистісних 
взаємин окреслювали у своїх працях такі дослідники як: В.Агєєв, 1 Бех, 
О.Бодальов, ЛТозман, Є.Головаха, О. Єршов, І.Карчевський, М.Коган, 
Я. Коломийський, В.Куніцина, О.Леоитьєв, О.Мудрик, М.Обозов, 
Л.Орбан - Лембрик, Н.Паніна, Б.Паригін, А.Петровський, 
В.Семиченко, В. Сухомлинський, В.Трусов, Є.Цукатова, Н.Щуркова та 
інші.

Вірність є особливою властивістю особистості, що 
виявляється в її оцінному ставленні до своїх вчинків, взаємин з іншими 
людьми і характеризується єдністю знань, погребово-мотиваційних 
утворень, практичних дій, емоційно-вольових факторів. Вона означає 
незмінну відданість конкретній людині або чомусь, виконання даних 
зобов'язань, постійність у взаєминах, поглядах, почуттях, прагненнях 
та передбачає не лише взаємодопомогу і взаєморозуміння, але Й 
внутрішню духовну близькість, довіру. Порушення вірності веде до 
зради. Почуття вірності грунтується на прихильності людей, спільності 
інтересів, дій. Відтак, вірність є одним із видів близьких особистісних 
взаємин, в яких реалізується потреба в любові, належності та 
значимості. Для кожної людини вірність є особистою і життєвою 
цінністю.

На думку сучасних вчених, вірність в особистісних взаєминах 
не тільки узгоджує дії індивідів у відповідності зі встановленими 
моральними законами, а й внутрішньо самообмежує їх у діяннях, які 
можуть бути шкідливі для них. Як антипод вірності вченими 
розглядається зрада, чого б вона не стосувалася, бо вона наносить
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пцсоду саме там’ де повинна бУла $ захищати і відстоювати. Зрада, та 
{ЛИЙ прояви вузькоіндивідуальних контактів не завжди і не скрізь 
.^даються дії права. У зв’язку з цим останньою інстанцією постає 
людський розум і об’єктивна правда - істина, незалежна від симпатій 
чи антипатій до дійових осіб. [2, с.88-89].

Витоки вчинку-вірності, за І. Бехом, пов’язуються з 
виникненням внутрішньої позиції індивіда, згідно з якою він 
поводиться відповідно до очікувань спочатку рідних і близьких йому 
осіб а згодом і більш широкої людської спільноти (групи, колективу, 
тощо). Для людини, у якої вчинок-вірність набуває певної усталеності 
й перетворився на складову її моральної структури, санкціонуючим 
центром його здійснення виступає власне сумління, зазначає вчений. 
Формування вчинку - вірності, за вченим, в особистості слід 
здійснювати за такими напрямами: 1) розуміння суспільної і 
суб'єктивної необхідності та важливості дотримання соціальних норм 
у різновидах власної поведінки; 2) прогнозування можливих 
ускладнень у міжособистісних взаєминах у ситуації вчинку-вірності 
(його оцінка з боку друзів, ровесників, тощо); 3) створення власного 
алгоритму подолання цих ускладнень і свого вчннкового сценарію; 
4) усвідомлення поетапної процедури вчинку-вірності; 5) емоційне 
самооцінювання результату вчинку-вірності; 6) набуття моральної 
звички вчинку-вірності [І, с. 1-2].

Розгляд вірності особистості з позицій різних підходів до 
розуміння її природи і сутності дав змогу виявити різноманітні 
аспекти її вивчення. Вірність в особистісних взаєминах ми 
розглядаємо як особистісний конструкт, що визначає специфіку 
міжособистісних взаємин. Зокрема, вірність в особистісних взаєминах 
ми розуміємо як надійність, відповідальність, емпатійність, 
обов’язковість у різних обставинах, пов’язаних з міжособистісною 
взаємодією. Тому, що саме особистість зі сформованим почуттям 
вірності сприймає іншу людину у контексті турботливого до неї 
ставлення, а характерною ознакою такої людини є її надійність у 
різних життєвих ситуаціях.

Основним засобом становлення й розвитку особистості 
студента виступають особистісні взаємини. Аналіз змістового аспекту 
Ціннісних орієнтацій свідчить про домінування у юнаків таких 
особистісно значущих цінностей, як «вірні друзі», «кохання», 
«Щасливе сімейне життя». Для юнаків і дівчат актуальною є проблема 
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пошуку «розуміючого друга». Серед моральних рис одногрупників1! 
студенти найбільше цінують розуміння, доброту, товариськість, 
чесність, готовність допомогти, вірність, надійність, постійність,! 
емпатійність у взаєминах [5, с. 205-207]. Саме ці особливості віку 
надзвичайно актуалізують тему вірності в їх особистісних взаєминах.! 
Молоді люди прагнуть маги вірного, надійного друга, якому можна ' 
довіряти, який не здатний на підлість та зраду. Але це можливо за 
умови прояву вірності самим суб’єктом взаємин, що виявляється у 
вірності своєму обов’язку, постійності у поглядах і переконаннях,І 
взятих на себе зобов’язаннях, вірності у дружбі та розвиненому І 
почутті обов’язку.

Виховання вірності в особистісних взаєминах студентів ВНЗ 
потребує розгляду її структурних компонентів. Структурно- 
компонентну модель вірності в особистісних взаєминах студентів ВНЗ 
можна представити взаємопов’язаними і взаємозумовлюючими 
компонентами: когнітивним, емоційно-мотиваційним, практичним.

Когнітивний компонент включає в себе уявлення студента 
про свої моральні якості, серед яких вірність в особистісних 
взаєминах займає провідне місце; почуття вірності ґрунтується на 
певному рівні знань, зміст яких розкривається у правилах, нормах, 
цінностях прийнятих у соціумі та є основою їх практичного втілення в 
особистісних взаєминах. На основі соціальних норм і цінностей у 
юнаків і дівчат формується певне ставлення до своєї поведінки, 
партнерів зі спілкування, взаємодії, до вияву вчинку-вірності, а також 
до членів референтної групи. Необхідно зазначити, що норми, цінності 
виступають для студентів умовою, засобом, основою, продуктом 
пізнання соціальної дійсності, оскільки завдяки їм у юнаків і дівчат 
виробляється ціннісне ставлення до оточуючих людей, через їх призму 
актуалізуються їх самоцінні потенціали та особливості вияву вірності.

Важливу роль у вихованні вірності в особистісних взаєминах 
студентів ВНЗ відіграє рівень знання ними складових соціального 
інтелекту як специфічного когнітивного утворення, яке забезпечує їх 
успішне спілкування з оточуючими та знаходить свій вияв в умінні 
творчо підходити до питань взаємовідносин з іншими людьми 
[З, с.41-49].

Зокрема, у цьому віці виникає і розвивається особливий вид 
діяльності - спілкування, основним змістом якого є ровесник або інша 
значуща людина. Спілкування проявляється в побудові взаємин з
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весниками на основі певних етичних норм. Знання юнаками і 
^чатами особливостей особистісної взаємодії, спілкуваня, норм, 
дпавил поведінки, прийнятих у соціумі, особливостей вчинку-вірності 
забезпечують ефективність взаємин з ровесниками, оточуючими
ЛЮДЬМИ

Знання про сутність і зміст вірності є необхідною але не 
достатньою умовою для її виховання в особистісних взаєминах 
студентів ВНЗ. Ці знання повинні стати їхніми переконаннями. 
Дослідники акцентують увагу на емоційно-ціннісній основі знань, 
тому шо знання внутрішньо засвоюються тоді, коли переживаються 
студентами як цінність, стають для них внутрішніми мотивами 
поведінки. Відповідно до цього, когнітивний компонент вірності в 
особистісних взаєминах студентів ВНЗ набуває цінності за умови його 
поєднання з почуттями молоді.

Емоційно-мотиваційний компонент вірності в особистісних 
взаєминах студентів ВНЗ виявляється в почуттях, переживаннях, що 
відображають ціннісне ставлення до інших людей, до себе, оточуючої 
дійсності; позитивних мотиваційних установках. Даний компонент 
передбачає також гуманістичну установку на спілкування; 
усвідомлення необхідності виявлення вірності в особистісних 
взаєминах; наявність емоційно-позитивного ставлення до інших 
людей, до себе, оточуючої дійсності; ставлення до вчинку-вірності як 
особистісної цінності; розвинуту емпатію, позитивну «Я-концепцію»; 
емоційну саморегуляцію.

Вияв вчинку-вірності можливий за умови виникнення 
позитивного почуття у ставленні до іншого індивіда, прагнення 
перебувати в його товаристві (привабливість до іншої людини, потяг 
до неї). Головним регулятфом особистісних взаємин є привабливість 
однієї людини для іншої [4, с. 27-39]. Необхідно зазначити, що 
почуття, які відчуває людина, не просто нею переживаються, 
виражаючи при цьому суб’єктивне ставлення до певних явищ 
Дійсності, осіб, вони стають мотивами її вчинків.

Вірність у особистісних взаєминах студентів ми розглядаємо, 
як надійність, незмінність, постійність, що віддзеркалюється в їх 
переконаннях, поглядах, потребах, мотивах, почуттях, взаєминах. 
Вчинок-вірність будується на основі сукупності потреб студентів, 
зовнішніх умов, що спонукають до дії, а також вибору зразків дії.
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Практичний компонент вірності в особистісних взаєминах 
студентів ВНЗ характеризує виявлення двох компонентів 
(когнітивного та емоційно-мотиваційного) у їхній поведінці.

Для розвитку практичного компонента вірності необхідно 
включити молодих людей у практичні моральні ситуації, що 
вимагають прояву вірності у взаєминах. Відповідно, це буде 
збагачувати їх власний досвід, сприяти виробленню звички виявляти \ 
вірність в особистісних взаєминах. На жаль, як свідчить практика у 
сучасних студентів виявляються протиріччя між потребою у набутті 
досвіду прояву вірності у взаєминах та індивідуалістичною 
спрямованістю їх поведінки.

Практичний компонент вірності репрезентується через вчинки 
особистості. Вчинок, тобто, комунікативна дія, опосередкована 
процесом спілкування та взаємодії між людьми, є складовою 
константою (основною одиницею) соціальної поведінки. В довідковій 
літературі вчинок характеризується як акт морального 
самовизначення, в якому він утверджує себе як особистість у своєму 
ставленні до інших людей, груп, суспільства. У вчинку людина, 
змінюючи себе, змінює ситуацію і, таким чином впливає на соціальне 
оточення. Отже, можна стверджувати, шо вчинок стає провідним 
механізмом і рушійною силою розвитку та саморозвитку особистості в 
соціумі [5, с. 279].

Вияв вчинку-вірності дає змогу людині не лише свідомо та 
систематично долати негативні риси свого характеру, але й якомога 
повніше гуманізувати особистісні взаємини з іншими. Йдеться про 
здатність юнаків і дівчат у процесі взаємодії переживати і 
співпереживати, відчувати і співчувати, розрізняти добре і погане, 
виявляти такі якості, як надійність, незмінність, відповідальність, 
емпатійність, порядність, великодушність. Коли об’єкт взаємодії 
розраховує на надійне, відповідальне ставлення з вашого боку, довіряє 
вам, встановлюються добрі і міцні взаємини, які матимуть 
високоморальний характер. При цьому моральна задоволеність — 
необхідний компонент і умова ефективної взаємодії, тобто, 
здійснивши вчинок-вірність, людина відчуває почуття задоволення, 
усвідомлює, що її совість чиста, і навпаки, зрадивши, розуміючи, що ЇЇ 
вчинок далекий від норм моралі, вона здатна до переживання.

Відтак, .механізмом утворення такої якості особистості як 
вірність є поєднання трьох компонентів: 1) Зразок - знання про
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•«гість і особливості її прояву в особистісних взаєминах. 2) Емоція - 
еоеживання, яке приховане за нормою та виявляє ставлення 

особистості до особистості. Емоції мають і самостійну мотиваційну 
енергію - це мотор нашої поведінки, її мобілізуюча сила. Будь-яка 
емошя існує в єдності з образом (когнітивна структура) і афективним її 
тоном. Внаслідок цього відбувається кодування інформації в 
довготривалій пам’яті. 3) Дія (вчинок). Вчинок-вірність, як акт 
морального самовизначення особистості щодо інших людей і самого 
себе. Вчинок завжди діалогічний. Він може бути зрозумілим лише в 
діалогічному контексті як смислова позиція однієї людини щодо іншої. 
Саме через вчинки людина піднімається до своєї сутності і набуває 
досвіду вияву вірності в особистісних взаєминах.

У зв’язку з цим, вчинок-вірність є актом вільного 
волевиявлення, який особисто сконструйований і реалізований. Він 
має такі особливості; одиничність, відповідальність, аксіологічність 
(базою для його оцінки слугує не технічна сторона, а її морально- 
етична сфера). Вчинки, які повторюються, ведуть до фіксації 
особистісних настанов. Актуалізація морального вчинку-вірності 
можлива при відсутності соціального контролю. У вчинках можуть 
виявлятися протиріччя між спонуканням, мотивом вчинку та його 
результатом. Завдяки почуттям, що супроводжують дію-вчинок, 
розвивається здатність до самопідкріплення (почуттями, які були 
викликані попередньою аналогічною дією).

Виявлення вірності в особистісних взаєминах студентів ВНЗ - 
свідомо регульована діяльність, поведінка на основі соціально- 
значущих норм, правил призводить до досягнення значимих цілей. 
Відповідно практичний компонент вірності в особистісних взаєминах 
студентів огпимізується у напрямі закріплення нових способів 
поведінки, пов’язаних зі сприйняттям іншої людини як цінності та 
передбачає свідомий контроль студентами власних дій, учинків, їх 
адекватність загальноприйнятим нормам, які внаслідок саморегуляції 
виступають як ціннісні орієнтири їхнього морального зростання.

Розвиток усіх трьох компонентів вірності в особистісних 
взаєминах студентів ВНЗ свідчить, що вони тісно пов’язані між собою, 
оскільки при її характеристиці вони розглядаються як єдине ціле. Тому 
будь-яке послаблення щодо розвитку одного з них неодмінно 
відіб’ється на інших двох, а також і на загальному рівні сформованості 
вірності в особистісних взаєминах студентів. Взаємозв’язок, який 
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наявний між компонентами, сприяє тому, що посилення одного з них 
буде одночасно збагачувати інші.

Таким чином, виховання вірності в особистісних взаєминах 
студентів ВНЗ може відбуватися у два етапи. Перший етап, є найбільш 
суперечливим, оскільки він пов’язаний з боротьбою мотивів, елементів 
свідомого і неусвідомленого, сумнівів. Це етап вироблення студентом 
власної позиції щодо вияву вірності в особистісних взаєминах. Другий 
етап - процес інтериорізації, привласнення студентом цієї моральної 
категорії, виявлення її в особистісних взаєминах.
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ТЕОРЕТИЧНІ АСПЕКТИ ФОРМУВАННЯ ПІЗНАВАЛЬНОЇ 
АКТИВНОСТІ УЧНІВ ЗАСОБАМИ НОВИХ

КОМП'ЮТЕРНИХ ТЕХНОЛОГІЙ

У статті розглядаються теоретичні аспекти формування 
пізнавальної активності учнів засобами нових комп’ютерних технологій. 
Розкриті можливості і класифікація нових комп'ютерних технологій у 
контексті формування активності до пізнання.

Ключові слова: формування, пізнавальна активність, нові 
камп 'ютерні технології.
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В статне рас сма триваю тс я вопрось». касающиеся теоретических 
аспектов формирования познавательной активности личности. Раскрьітьз 
возможности и классификация новьіх компьютерньїх технологий в контексте 
формирования активности к познанию.

Ключевьіе слова: формирование. познавательная активносте, новьіе 
компьютерньіе технологий.

Тіїе диевііопл, ууНісіі сопсегпіпц о/ іЧеогеЧсаІ азресіз о/ /Не /огтіп% о/ 
со£пі1іуе асІМіу о/регзопаііііев аге сопхісіегесі іп іНіл агЧсІе. ТИе роміЬіІііез апсі 
саіецогіхаііоп о/ пем сотриіег іесНпоІо^у аге геуеаіесі іп іНе сопіехі о/ іке 
/огтіпр іНе асЧчіііез іо сорйВоп.

Кеу жогВз: /огтіп%, сорііііоп асІМіу, пезе сотршег ІесНпоіо^у.
Постановка проблеми. Зміни, які проходять в українській 

державі вимагають відповідних перетворень у вищій і середній школі, 
які викликані необхідністю формування суспільно активної, 
інтелектуальної, творчої особистості, що на відміну від людини - 
виконавця, здатна самостійно мислити, генерувати нові ідеї, приймати 
сміливі, нестандартні рішення. Реалії сьогодення свідчать, що така 
особистість, реалізуючи свій культурно-творчий потенціал, зможе 
досягти успіхів у навчанні, роботі, особистому житті. Виховавши 
людину, яка здатна творчо засвоювати знання і застосовувати їх на 
практиці, є можливість відродити інтелектуальний потенціал країни, 
від якого залежить майбутнє нашої держави.

Сучасна школа стоїть перед прикрим фактом: в умовах 
традиційних форм та методів навчання школярі, пасивно отримуючи 
інформацію, не вміють і не бажають здобувати її самостійно та 
застосовувати те, що знают^. Використання нових комп’ютерних 
технологій з феноменальними пізнавальними можливостями 
інтернету, проходить на уроках епізодично. Персональний комп’ютер, 
здебільшого, цікавить учнів не як засіб для розвитку мислення, 
самостійного отримання знати., а для власного задоволення.

У педагогіці існує думка, що мислення учнів розвивається у 
процесі опанування навчальних предметів, які належать до так званих 
точних наук. Аналітичні функції предметів гуманітарного, художньо- 
естетичного циклів майже не беруться до уваги. Література, художнє, 
музичне та інші види мистецтв розглядаються як засіб виховання 
емоційно-почуттєвої сфери учнів, сенсорних та спеціальних 
здібностей, що є надзвичайно важливим, але недостатнім. У сучасній 
культурі формується новий тип раціональності, що відрізняється від 
класичної, підкореної чіткій причинно-наслідковій логіці, однозначній 
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понятійності. В організації розумових процесів зростає роль 
пізнавальної діяльності асоціативно-образного типу, механізмів 
інтуїції.

Актуальність обраної проблеми визначається новим змістом 
активізації пізнавальної діяльності учнів, необхідністю застосування 
нових підходів в її реалізації, зокрема, таких, які сприяють розвитку 
інтелекту, творчого мислення особистості школяра засобами нових 
комп’ютерних технологій.

Аналіз публікацій. Проблема формування пізнавальної 
активності давно знаходиться в центрі уваги психологів, дидактів, 
методистів та викладачів. Дослідження даної проблеми відбувається у 
декількох напрямках: здійснення зв'язку школи з життям, розробка і 
теоретичне обгрунтування нових, найбільш ефективних прийомів і 
методів навчання (Т.В.Кудрявцев, М.І.Кругляк, ЕЯЛернер, 
Л.М.Маркова, М.М.Скаткін, НФ.Тализіна, Г.1.Щукіна та ін.); 
визначення рівня пізнавальної активності учнів, пошуки об’єктивних 
критеріїв їх розвитку (В.К.Буряк З.І.Калмикова, Л.В.Кондрашова, 
Н.О.Половнікова). У наукових працях Л.С.Виготського, В.В.Давидова, 
В.А.Крутецького, О.МЛеонтьєва, СЛ.Рубінштейна та інших учених 
відбиті загальні питання формування і розвитку пізнавальної 
активності особистості.

Значний цикл досліджень (під керівництвом А.НЛеонтьєва) 
проведений щодо вивчення впливу мотивів діяльності на пізнавальні 
процеси у дітей. Активне пізнання - це складна діяльність, система 
різноманітних пізнавальних дій - сенсорних, перцептивних, 
мнемічних, розумових. Таке розуміння психічних процесів характерне 
для концепції єдності психіки (або свідомості) та діяльності, яка була 
висунута СЛ.Рубінштейном та ОЛЛеонтьєвим. Людина, згідно з цією 
концепцією, - активний діяч в процесі пізнання, а не пасивна арена, на 
якій розігруються події та протікають процеси. Це активно діючий 
суб’єкт. Сприймаючи, запам’ятовуючи, розуміючи, уявляючи, ми 
завжди щось робимо і ці наші дії можуть носити чисто внутрішній 
характер.

Вивчення зв’язку між пізнавальними і емоційними процесами, 
було ключовим для Л.С.Виготського, який досліджував 
«безособистісну» частину педагогічного процесу: проблеми тренувань, 
вправ. Вчений виявив, що тренування, вправи, опрацювання навичок 
займають левову частину навчального часу і породжують три основні 
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проблеми школи: 1) втома, шкільні перевантаження; 2) падіння 
навчальної мотивації, обумовлене відсутністю інтересу, що породжує 
пасивне чи активне протистояння учнів до всього нав'язаного; 
3) зниження темпів інтелектуального розвитку школярів, у процесі 
такого опрацювання навичок у ситуації нової задачі погіршується 
інтелектуальний пошук, направляючи дитину за звичним рухом 
демонстрації завчених дій [1, с. 649].

Значний інтерес для виявлення ролі практичної діяльності в 
формуванні розумових дій мають дослідження, проведені 
П.ЯТальпериним, які виявили нерозривний зв'язок розумового 
розвитку на першому етапі його формування з практичною, зовні 
виявленою діяльністю і лише тоді поступовий перехід до внутрішніх 
дій через етап виконання дії спочатку в зовнішній, а потім внутрішній 
мові [2, с. 58].

На думку Г.І.Щукіної пізнавальну активність необхідно 
розглядати як особистісне утворення, яке виявляє інтелектуальний 
відгук на процес пізнання, живе співчуття, розумово-емоційну 
чутливість учня в пізнавальному процесі [3].

А.К.Маркова стверджує, що пізнавальною активністю 
необхідно називати усі види активного відношення як до пізнання: 
наявність змісту, значимості для дитини навчання як пізнання; усі 
види пізнавальних мотивів - прагнення до нових знань, до способів 
їхнього придбання, прагнення до самоосвіти; мети, що реалізують ці 
пізнавальні мотиви; обслуговуючи їхні емоції. На основі цього учень 
формується як суб’єкт навчальної діяльності [4].

Пізнавальна тарозумова активність лежать в основі будь-якої 
навчальної діяльності школяра на всіх вікових етапах його розвитку.

Нам близька думка Пашнєва Б.К., що пізнавальна активність - 
це міра розумового зусилля, що спрямована на задоволення 
пізнавального інтересу і містить в собі:
- швидкість психічних процесів
- легкість пробудження активності
- напруженість
- потребу в розумових зусиллях і враженнях
- наполегливість в засвоєнні нового матеріалу і низку інших 

показників [5; 9].
Н.О.Чувасова, розглядаючи зміст та структуру пізнавальної 

активності, відмічає, що вона (пізнавальна активність), як показник 

487



Розділ І. Теоретичні основи педагогіки вищої школи

творчої особистості, включає в себе такі складники, як: мотиваційний 
компонент, операційний компонент та особистісний компонент 
[6, с.356].

Мета статті - теоретично обгрунтувати формування 
пізнавальної активності учнів засобами нових комп’ютерних 
технологій.

Результати дослідження. Навчальна діяльність - навчання - це 
форма пізнавальної діяльності, предметом якої є система наукових 
знань та відповідні цій системі способи дій. Знання як основа для 
практичних дій формуються в активному мисленевому процесі, в 
якому повинні приймати участь самі учні. Вчитель повинен 
організувати процес оволодіння знаннями як активний, по можливості 
максимально самостійний і творчій процес. Пізнавальна активність — 
цс єдність інтелектуально-емоційного сприйняття, творчого мислення 
та практичної діяльності. Активна, самостійна робота думки 
починається тоді, коли перед учнями постає проблема, питання. Тому 
вчителі повинні так організувати заняття з учнями, щоб перед ними 
частіше поставали проблеми різної складності, щоб спонукати їх до 
самостійного рішення цих проблем.

Технології із застосуванням комп’ютерів спрямовані на 
інтенсифікацію навчально-виховного процесу, формування 
пізнавальної активності школяра, виконують у сучасній освіті функцію 
«підтримки». Пов’язані з новими підходами до художньо- 
педагогічного моделювання уроків, мультимедійні засоби відкривають 
нові технологічні можливості для педагогіки, унікальні перспективи 
поліхудожнього виховання школярів. Мас-медіа технології порівняно з 
традиційним навчанням мистецтв дають низку переваг:

І) інформаційних (використання електронних ресурсів 
Іпіетеі, гіпертекстів, візуальних і аудіовізуальних матеріалів із фондів 
бібліотек, каталогів, музеїв і галерей, що значно збільшує обсяг 
доступних для школи джерел, створює передумови для укладання 
фонотек і відеотек);

2) інтерактивних (розширення масштабу полікультурного 
спілкування, віртуальної взаємодії в умовах глобалізації);

3) дидактичних (гнучка індивідуалізація навчання, умови для 
пристосування до типу сприймання і мислення, темпу художньо- 
пізнавальної діяльності кожного учня, через систему завдань різної 
складності; використання графічних, літературних редакторів і 
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щдианійних програм для пошукових вправ у сфері мистецтва, вільного 
проектування і моделювання);

4) інтегральних (синтезування вербальної, візуальної, звукової, 
рухової, тактильної інформації; поєднання абстрактно-логічних, 
знаково-символічних, предметно-образних форм наочності);

5) психологічних (підвищення мотивації навчання за рахунок 
єдності пізнання і розваги, ігрових стимулів, зацікавлення 
спецефектами; єдність раціонального та емоційного, свідомого та 
підсвідомого);

6) професійно-педагогічних (розширення методичного 
арсеналу вчителів мистецтва, незалежно від професійної кваліфікації і 
досвіду, демонстрація педагогічних малюнків високої якості, 
підготовлених кращими фахівцями, створення всеукраїнського фонду 
обміну методичним досвідом, матеріалами);

7) ергономічних (зручний графік роботи, варіативність темпу, 
компактність систем зберігання інформації);

8) економічних (зменшення витрат на матеріально-технічне 
забезпечення підвищення педагогічної освіти).

У різні роки в шкільній освіті з’являлися експериментальні 
засоби, поява яких піднімала на якісно новий рівень інформаційне 
забезпечення системи вчення, які щоразу позначалися на ефективності 
підготовки фахівців. У даний час в школах можна зустріти:
- засоби для запису і відтворення звуку (електрофони, магнітофони, 

сб-програвачі, буб-програвачі);
- системи і засоби телефонного, телеграфного і радіозв'язку 

(телефонні апарати, факсимільні апарати, телетайпи, телефонні 
станції, системи рдацозв'язку);

- системи і засоби телебачення, радіомовлення (теле- і 
радіоприймачі, навчальне телебачення і радіо);

- оптичну і проекційну кино- і фотоапаратуру (фотоапарати, 
кінокамери, діапроектори, кінопроектори, епідіаскопи);

- поліграфічну, копіювальну, розмножувальну і іншу техніку, 
призначена для документування і розмноження інформації 
(ротапринти, ксерокси, різографи, системи мікрофільмування);

- комп’ютерні засоби, що забезпечують можливість електронної 
обробки і зберігання інформації (комп’ютери, принтери, сканери, 
графічні пристрої);
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- телекомунікаційні системи, що забезпечують передачу інформації 
по каналах зв’язку (модеми, мережі дротяних, супутникових, 
оптоволоконних, радіорелейних і інших видів каналів зв'язку, 
призначених для передачі інформації).

Технічні засоби, що використовуються в загальній середній 
освіті можна класифікувати. Зокрема, всі технічні засоби можуть бути 
розділені на групи залежно від вигляду інформації і принципів, що 
знаходяться в основі їх функціонування.

1) традиційні аналогові технічні засоби:
- аудіозасоби (електрофони, магнітофони, мікрофони, підсилювачі, 

акустичні системи, диктофони, радіоприймачі, лінгафонне 
устаткування, касети);

- графічні і фотографічні засоби (фотоапарати, фільмоскопи, 
діапроектори, епідіаскопи, діафільми, слайди, зображення на 
плівках);

- кінопроекційна техніка (кінокамери, кінопроектори, кіноплівки);
- відео- і телевізійні засоби (телевізори, монітори, телекамери, 

відеокамери, відеомагнітофони, відеоплеєри, відеопроектори, 
відеокасети);

2) цифрові технічні засоби:
- аудіозасоби (цифрові диктофони і плеєри, цифрові компакт- 

диски);
- графічні і фотографічні засоби (цифрові фотоапарати, лазерні і 

магнітні диски, електронні карти пам'яті);
- проекційна техніка (мультимедійні проектори);
- відео і телевізійні засоби (цифрові відеокамери, <іу<і-програвачі і 

сМ-плеєрі, лазерні і магнітні диски, електронні карти пам'яті);
3) комп’ютерні засоби інформатизації:

- комп’ютерні мультимедіа (засоби запису, обробки і відтворення 
звуку; запису обробки і візуалізації тексту, графічних і 
фотографічних об’єктів).

Технічні засоби дозволяють привнести в освітню діяльність 
можливість операцій з інформацією різних типів, таких як звук, текст, 
фото і відео зображення. Ці засоби, у ряді випадків, виявляються дуже 
складними в технічному і технологічному відношенні. Комп’ютер, шо 
проник в сферу освіти, є універсальним засобом обробки інформації. 
Універсальність комп'ютера полягає в тому, що, з одного боку, він 
один в змозі обробляти інформацію різних типів, з іншого боку, один і 
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тОй же комп’ютер в змозі виконувати цілий спектр операцій з 
інформацією одного типу. Завдяки ньому комп’ютер в сукупності з 
відповідним набором периферійних пристроїв в змозі забезпечити 
виконання всіх функцій технічних засобів навчання.

У системі загальної середньої освіти широкого поширення 
набувають універсальні офісні прикладні програми і засоби 
інформаційних і телекомунікаційних технологій: текстові процесори, 
електронні таблиці, програми підготовки презентацій, системи 
управління базами даних, органайзери, ірафічні пакети тощо. З 
появою комп'ютерних мереж, школярі і вчителі придбали нову 
можливість оперативно отримувати інформацію з будь-якої точки 
земної кулі. Через глобальну телекомунікаційну мережу Інтернет 
можливий миттєвий доступ до світових інформаційних ресурсів 
(електронних бібліотек, баз даних, сховищ файлів, і т.і.). У 
найпопулярнішому ресурсі Інтернет - у всесвітній мережі \У\У\М, 
опубліковано декілька мільярдів мультимедійних документів.

Багато хто вважає, що використання комп’ютера можливе 
тільки на «технічних» предметах, наприклад, на фізиці, математиці, 
хімії тощо. На наш погляд, використання комп'ютера можливе і на 
уроках гуманітарно-мистецького циклу. Важливо як використовувати 
комп'ютер. Сам комп'ютер не дає жодної інформації з предмету, 
потрібні певні програми, а головне - пізнавальна активність самого 
школяра.

Висновки та подальша перспектива дослідження. 
Проаналізувавши підходи науковців до проблеми розвитку 
пізнавальної активності, можна дійти висновку, що пізнавальна 
активність школярів — початковий рівень готовності дитини до 
пізнавальної цільності, яка розвивається у процесі самостійних дій і 
виступає результатом діяльності. Використання нових комп’ютерних 
технологій дає якісно новий підхід щодо формування пізнавальної 
активності учнів в умовах сучасної української середньої школи. 
Теоретичне дослідження впливу нових комп’ютерних технологій на 
формування пізнавальної активності школярів потребує подальшого 
практичного втілення.
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Постановка проблеми у загальному вигляді та її зв'язок із 
важливими науковими завданнями. За останні роки вимоги до 
сучасної освіти якісно змінюються, а разом з ними змінюється і зміст 
освіти. На сьогодні важливим є надати освіті гуманістичну 
спрямованість, де особистість розглядається як емоційна та унікальна. 
Ця ідея втілюється у пошуках шляхів емоційно-ціннісного 
педагогічного впливу та взаємодії з особистістю, що, в свою чергу, 
характеризується введенням таких освітніх технологій, які 
підвищували б мотивацію освітнього процесу, та процесу навчання 
зокрема. Становлення учня в якості суб’єкта навчання безпосередньо 
пов’язано зі сферою потреб та мотивів. Емоції, у свою чергу, пов’язані 
з оцінкою можливості задоволення тієї чи іншої потреби і 
розглядаються як один з мотиваційних складових діяльності. Емоції, 
що переломлюються через потреби та мотивацію, є рушійною силою, 
джерелом активності особистості, працюють на з’єднання зовнішнього 
і внутрішнього детермінанту в процесі навчання. Саме тому емоції 
мають величезне значення в процесі навчання. їх вплив необхідно 
обов’язково враховувати під час оцінки знань. Рівень емоційної 
культури учителя безпосередньо впливає на ефективність навчально- 
виховного процесу. Слід зауважити, що при цьому значення мають 
лише позитивні емоції, які на відміну від негативних, потрапляють в 
мотиваційну структуру особистості. Важливим залишається питання 
з’єднання інтелектуального та емоційного факторів у процесі навчання 
та умови їх взаємодії. Вирішення цієї проблеми розкриває значні 
перспективи у розвитку та вдосконаленні навчально-виховного 
процесу.

Аналіз наукових досліджень в яких започатковано розв’язання 
даної проблеми. Проблема емоційного фактора у процесі навчання 
Досліджувалася вітчизняними педагогами та психологами. У 
вітчизняній дидактиці проблема емоційного фактору спочатку 
розглядалася в контексті пізнавального інтересу, емоційно-ціннісних 
мотивів за допомогою яких здійснюється позитивний вплив 
емоційного фактору. Про нерозривний зв’язок емоцій та пізнавального 
інтересу у своїх процесах зазначають Н.Морозова, А.Макарова, 
А.Павлюк, Г.Щукіна. Значний внесок у вирішення проблеми 
емоційного фактору у процесі виховання зробили Л.Гордін, 
АЛутошкін, З.Равкін, П.Якобсон, М.Яновська. Яскраве відображення 
проблема знайшла у працях В. Сухомлинського та В. Вернадського, 
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які зазначали визначальну роль емоцій у навчанні, та акцентувати 
увагу на не від’ємному зв'язку освіченості та емоційності, їх 
гармонізації, що призводить до максималізації результатів навчально- 
виховного процесу.

В останні роки досліджувалися переважно емоційно-ціннісні 
аспекти навчання; емоційна культура учителя (Н. Рачковська), 
активізація емоційної сфери студентів (Н. Татарінова), емоційно- 
чуттєва сфера у розвитку творчого мислення (Л.Чеботарь), емоційність 
та гуманістичні методи навчання (А. Окунев, О. Толстова).

Значний внесок у розвиток проблем зробили психологи 
В.Вілюнас, П.Сімонов, ОЛковлєва; С.Рубінштейн, К.Ізард та ін.; 
педагоги Т.Бондаревська, М.Скагкін, ЯЛернер, Е. Галицьких, 
Т.Машарова та ін­

формування цілей статті. На основі теоретичного та 
міждисциплінарного аналізу дослідити основні підходи до 
трактування поняття «емоційний фактор навчання» у сучасній 
психолого-педагогічній літературі; встановити його сутність та 
структуру; розкрити значення емоцій та емоційності, як якості 
особистості у навчально-виховного процесі.

Виклад основного матеріалу. Проблема емоційного фактору 
навчання учнів в теперішній час стає все більш гострішою, оскільки 
емоції, як відомо, Є рушійною силою процесу навчання, активності 
особистості. Для розв'язання даної проблеми постає необхідність 
з’ясування сутності цього поняття.

Поняття «емоційний фактор процесу навчання» в сучасних 
дослідженнях трактується в різних площинах. Емоційний фактор 
розглядається як мотиваційна система процесу навчання, шо впливає 
на когнітивні психологічні процеси - пам’ять, сприйняття, мислення 
[8]. Під емоційним фактором, ми розуміємо всі ті емоції (позитивні 
емоції), які суттєво впливають на результативність навчально- 
виховного пронесу. Нагадаймо, шо ми маємо на увазі лише позитивні 
емоції, які потрапляють до мотиваційної структури особистості учня. 
У психологічну словнику емоції визначаються як «психічне 
віддзеркалення у формі безпосереднього відбитгя переживання 
життєвого значення явиш і ситуацій, обумовленого відношенням їх 
об’єктивних властивостей до потреб суб’єкта. Емоції є суб’єктивною 
формою вираження потреб, пов’язані з їх задоволенням, спонукаючи і 
спрямовуючи діяльність людини [4, с.43].
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Діяльність педагога завжди викликає емоції в учнів у процесі 
навчання. Емоції яскраво відображають духовні запити і прагнення 
особистості, її відношення до дійсності, це загальна активна форма 
переживання особистості своєї життєдіяльності [2; 3]. Емоції які 
переживає учень у процесі навчання та виховання полярні, тобто при 
різних обставинах кожна емоція проявляється протилежно: 
«задоволення - не задоволення при отриманні оцінки», «симпатія — 
антипатія до учителя», «радість - горе» та ін.

Як відомо із психологічних досліджень, емоції поділяються на 
прості та складні. Переживання задоволення від їжі, бадьорості, втоми, 
болю — це прості емоції, які здатні перетворюватися на складні. 
Характерною ознакою складних емоцій є те, що вони виникають в 
результаті усвідомлення предмету, що випадає з розуміння їх 
життєвого значення. Яскравим прикладом цієї групи емоцій є 
переживання насолоди при сприйнятті музики, пейзажу [7, с. 46]. Як 
вже зазначалося, емоції можуть бути позитивними та негативними (до 
мотиваційної структури особистості відносяться лише перші); стенічні 
та астенічні (стенічні посилають активність, спонукають до діяльності; 
астенічні - пригнічують людину, послаблюють його активність, 
демобілізують) [5, с. 24]. В залежності від індивідуальних 
особливостей людини, її стану та відношення до ситуації, емоції 
проявляються більш менш інтенсивно та бувають тривалими чи 
короткочасними. Але незалежно від того до якого виду відносяться 
емоції вони завжди захоплюють людину цілком і сигналізують про 
корисні чи шкідливі впливи на організм. Саме тому емоції мають 
унікальне значення дря життя людини.

Підводячи підсумки, можемо зазначити, що емоції 
характеризуються якістю і полярністю, активністю та інтенсивністю. 
Спроба визначити суть емоцій належить багатьом ученим, але їх точки 
зору неоднозначні. Так П. Анохін вважає, що емоції — це результат 
узагальнення відчуттів, що переживаються, мотивацій [1; 10]. А. Лук 
вважає, що емоції - це активна форма переживання, що виникла 
раніше відчуттів. Г.Шингаров зауважує, що емоції - це ланки процесу 
віддзеркалення дійсності, психологічний механізм за допомогою якого 
змінюється внутрішнє середовище організму. К.Платонов вважає, що 
емоції відображають об'єктивні відносини, в яких знаходиться 
предмети і явища, потреби людини та викликають у свідомості 
людини переживання [4, с.16].
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Емоції охоплюють всі різновиди переживань людини, тому 
можуть стати позитивним фактором життєдіяльності - підвищувати 
активність організму, або навпаки, - пригнічувати всі його функції.

Видатним фізіологом П. Анохіним, було встановлено, що саме 
тривалі негативні емоції (страх, переживання болю та ін..) відіграють 
роль у розвитку так званих нейрогенних хвороб (1].

Емоції безпосередньо пов’язані з діяльністю: діяльність 
викликає у людині різноманітні переживання до неї та її результатів, а 
емоції’, в свою чергу, стимулюють особистість до діяльності, стають 
внутрішньою рушійною силою, її мотивами. Вони виконують безліч 
функцій в житті людини, у тому числі й у пізнавальному процесі. Так 
Л.Кондрашова виділяє такі функції емоцій: оціночна (емоції 
спонукають суб'єкт до дій), дезорганізуюча (емоції здатні порушувати 
цілеспрямовану діяльність), актуалізаційно-передбачувальна (емоції 
сигналізують про можливий приємний чи не приємний результат). Всі 
функції емоцій виявляються з пізнавальних процесах і вивчають 
характер їх протікання [4, с.17].

Емоції досить тісно пов’язані з пізнавальними процесами. 
Більш того, емоції виступають активними засобами навчання. Через 
емоції виражається ставлення дитини до шкільного життя, ставлення 
педагога до своєї професії. Вчитель буде робити велику помилку, яку 
не буде враховувати зв’язок між емоціями та пізнавальними потребами 
учнів. Як зазначає С. Рубінштейн. емоційні процеси будуть набувати 
позитивного характеру в залежності від того, чи знаходиться дія, яку 
індивід виробляє і дія, якій він піддається, в позитивному відношенні 
до його потреб, інтересів установок [4, с.18].

Емоції - це внутрішній сигнал учня, який вчитель повинен 
враховувати. Вони виступають ланкою між мотивами та реалізацією 
дійсності. Вчителю важливо знати про те, що емоції залежать від 
діяльності і впливають на неї. Регулююча роль емоції зростає в тому 
випадку, якщо вони не тільки супроводжують діяльність, але й 
передують їй. Саме тому емоційний чинник необхідно враховувати під 
час навчально-виховного процесу, його організації. Це забезпечить 
позитивну спрямованість емоцій, а також підсилить дієвість 
інтелектуальної сторони навчання.

Таким чином, емоційний фактор - це поняття з переважаючою 
позитивною модальністю, яке до того ж знаходиться в постійному 
взаємозв’язку з емоційним інтелектом. Під емоційним інтелектом 
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розуміють здібності до правильного сприйняття, розуміння, 
осмислення емоцій і управління, шо корелюються з проявом 
особистісних якостей, до яких відносяться співчуття, тактовність, 
делікатність та ін. Якщо правильно враховувати під час пізнавальної 
навчально-виховної діяльності емоційний фактор, то процес навчання 
буде сприяти розвитку емоційного інтелекту школяра. Нажаль. 
значенню емоції не приділяється достатньо уваги. А вплив емоцій на 
якість освіти, знань школярів необхідно враховувати, при чому не 
лише при монолозі учителя, а і при діалозі його з учнями, при оцінки 
їх знань.

В сучасній освіті існує два підходи до організації навчально- 
виховного процесу - кількісний і якісний. Перший характеризується 
величезними об’ємами інформації, котру школярам необхідно 
засвоїти. При чому з кожним разок цей об’єм безперервно зростає. 
Вчитель намагається як можна більше викласти інформації, не 
турбуючись про емоційний бік викладання і сам стає виключно 
джерелом інформації. Але ж головне - учитель не джерело інформації, 
а джерело емоцій. Це є головним постулатом другого підходу в 
організації навчання - якісного. Вчитель є головним джерелом емоцій. 
Він не вчить, а лише допомагає. Допомагає, створюючи емоційний 
стимул до навчання, яке є процесом активним. Як відомо, насильно 
навчити неможливо, тому важливо створити позитивну емоційну 
атмосферу, надати учням емоційний стимул. Давно було сказано, що 
учень це не судина, яку потрібно наповнити, а факел, який потрібно 
запалити. Такий факел можна запалити лише своїми емоціями 
(звичайно, позитивними емоціями), своїм інтересом до теми, своїми 
авторськими здібностями. Це під силу не кожному учителю. Жагучий 
інтерес самого педагога одразу відчувається школярами, тому вчителю 
необхідно скористатися іншим шляхом: розкрити в кожній темі, в 
першу чергу, не відоме, загадкове, дивовижне. А.Франс у своїх 
Дослідженнях звертав увагу на те, що досягнення високого результату 
У процесі навчання необхідно давати на уроках останні новини, різні 
гіпотези, навіть якщо вони дивні і часом сумнівні. Головне на уроках 
не істину знайти, а іскру запалити, пробудити інтерес. Все це викликає 
здивування. Необхідно відкрити очі своїм слухачам, а не 
перевантажувати їх: полум'я саме розпалиться, якщо буде для нього 
місце.
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Враховуючи все це, можна зробити висновок, що емоційний 
вплив учителя на учня існує, й є величезним. Але є вплив ще й збоку 
учнів. Такий вплив може бути колективним чи індивідуальним: 
колективний - діти слухають розповіді учителя; індивідуальний - 
здійснюється під час оцінки знань кожного учня. Учитель - це актор, а 
гра актора залежить від реакції глядачів, т.п. учнів. Звичайно, що в 
одному колективі грати легше, в іншому - важче. В цьому випадку 
необхідно встановити емоційний зв’язок з дітьми. Здійснюється такий 
емоційний зв’язок через ставлення поточних запитань класу, 
пропонування тестування, діалогу тощо.

Особливий зв’язок заслуговує емоційний зв’язок учителя та 
учня при оцінюванні знань. У цьому випадку багато що залежить від 
способу отримання оцінки. При усних відповідях емоційний вплив є 
максимальним. Психологи стверджують, що тут величезне значення 
мають навики вільної мови та вміння створювати враження, але вмілий 
педагог вміє побачити знання крізь призму зазначених здібностей 
учня [6].

До структури емоційного фактору навчання входить емоційно- 
психологічний фактор симпатій та антипатій. Такий емоційний фон 
може стати перешкодою в об’єктивному оцінюванні. Підказка у 
самому запитанні, міміці та ін. Емоційні «кольори» стають причинами 
підвищення оцінки. Інколи це може відбуватися не свідомо, але 
результат є однакова не об'єктивним. Цю проблему можна вирішити 
таким чином оцінка ставиться учителем без відношення до учня. Це 
допомагає гасити можливі конфлікти та бути об’єктивним.

Можна зробити висновок, що емоції можуть як допомагати, 
так і перешкоджати у навчально-виховному процесі. Але чітко 
розуміючи сутність, значення емоцій, їх .можливі шляхи 
«використання», вчитель може побудувати ефективну модель 
навчально-виховного процесу та значно підвисити якість сучасної 
освіти.

Висновки та перспективи подальших досліджень. Таким 
чином, до емоційного фактору навчання відносяться емоції, які є 
мотиваційною системою процесу навчання і впливають на його 
результативність. Емоції є відображенням реальної дійсності і тісно 
пов’язані з потребами особистості. Позитивні емоції підвищують 
якість пізнавальної діяльності.
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В подальшому ми будемо акцентувати увагу на 
функціональній структурі емоцій та органічному зв’язку їх з 
інтелектом; а також проведемо дослідження в області антропології 
емоцій та інтелекту у ході навчально-виховного процесу.
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МОНІТОРИНГУ ОСВІТИ: УПРАВЛІНСЬКИЙ АСПЕКТ

В статье рассматриваются возможности применения 
педагогического тестирования в роботе менеджера образования для 
формирования системи мониторинга в учебньїх заведе ниях.

ТЬе апісіе (іеаїх и’ііЬ /Ье ргоЬІет сопсегпіп% ехйііп^ роззіЬіІіііез оф 
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тапа^егз' Іеиеі.

Кеу ног&: ресіа^орсаі іезіїп£, топііогіп§, тапауетепі, сопігоі іп 
едисаіюп езіаЬІйИтепК.

На сучасному етапі функціонування педагогічних систем 
змінюються акценти в реалізації такцх важливих функцій 
управлінської діяльності керівника закладу освіти, як планування та 
контроль.
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педагогического тестирования в роботе менеджера образования для 
формирования системи мониторинга в учебньїх заведе ниях.

ТЬе апісіе (іеаїх и’ііЬ /Ье ргоЬІет сопсегпіп% ехйііп^ роззіЬіІіііез оф 
реда%о£іса1 ГезІіп% пкіїе/огтт% топіІогіп% хухіет о/есіисаііоп езіаЬІівЬтепії оп 
тапа^егз' Іеиеі.

Кеу ног&: ресіа^орсаі іезіїп£, топііогіп§, тапауетепі, сопігоі іп 
едисаіюп езіаЬІйИтепК.

На сучасному етапі функціонування педагогічних систем 
змінюються акценти в реалізації такцх важливих функцій 
управлінської діяльності керівника закладу освіти, як планування та 
контроль.
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Для забезпечення роботи навчального закладу в режимі 
розвитку педагогічний контроль набуває особливого професіонального 
змісту констатації та оцінювання досягнутих результатів (як 
проміжних, так і підсумкових). Необхідними також стають досягнення 
відповідного рівня виконання окремих дій та операцій, здійснення 
ситуаційного управління, випереджального регулювання і корекції. За 
сутністю, мова йдеться про моніторинг діяльності навчального 
закладу. Метою нашої статті є розгляд теоретико-методологічних 
аспектів і практичних заходів з організації системи моніторингу в 
закладах освіти на засадах педагогічного тестування.

Поняття «моніторинг» запозичене з екології і передбачає 
здійснення довготривалого спостереження - комплексу діагностичних 
відстежень, аналітичної оцінки та прогнозування стану будь-якої 
цілісної системи, процесу, явища. У спеціальній літературі моніторинг 
розглядається як комплекс дослідницьких процедур, що дозволяє 
з’ясувати динаміку і характер змін в конкретному об’єкті за певний 
проміжок часу.

Моніторинг в навчальних закладах часто тільки декларується, 
але не несе смислового навантаження в діяльності, оскільки сутність 
моніторингу багатьом керівникам просто не зрозуміла. Про це свідчать 
результати комплексних, фронтальних і тематичних перевірок ЗОНІ. 
Встановлено* що для керівників найскладнішим в управлінні є 
здійснення аналітико-прогностичної діяльності та контролю за 
виконанням планових дій, з’ясування причинно-наслідкових зв’язків 
під час отримання тих чи інших результатів, що ускладнює прийняття 
адекватного управлінського рішення.

Моніторинг в плануванні роботи ЗОШ є надзвичайно 
актуальним з ряду причин:

По-перше, стандартизація освіти відповідно до ряду 
нормативних документів потребує впровадження Державних 
стандартів загальної освіти до практики роботи ЗОШ та постійного 
відстежування ефективності цього процесу.

По-друге, усі ми є свідками і учасниками докорінних 
трансформацій у всіх сферах життя і в тому числі в освіті. У зв’язку з 
цим ще більше зростає значення контролю і відстежування всього, що 
відбувається в суспільстві.

По-третє, Концепція «Освіти України XXI століття» потребує 
актуалізації змісту та підвищення якості загальної освіти з орієнтацією 
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Я на міжнародні стандарти якості, а також постійного врахування 
нагальних потреб ринку праці.

По-четверте, необхідність моніторингу зумовлена тим, що 
педагогічні колективи навчальних закладів мають бути підготовлені до 
процедур здійснення державного контролю за якістю діяльності, таких 
як: 
- атестація, 
- державна акредитація 
- ліцензування;
- інспектування;
- підсумкова атестація випускників, у тому числі зовнішнє 

незалежне оцінювання навчальних досягнень учнів.
В цьому контексті збільшується питома вага самоекспертнзи 

освітньої установи.
По-п’яте, задача ускладнюється ще й тим, що в результаті 

централізації системи управління загальною освітою, ряд функцій, 
непритаманних навчальним закладам, делеговані їм. Наприклад, 
розробка навчальних програм інноваційного спрямування, робочої 
навчальної документації, залучення додаткових джерел фінансування, 
встановлення і обгрунтування структури управління навчальним 
закладом, концепції його розвитку. Для мотивації колективу на цю 
діяльність, в першу чергу, має змінити власне бачення проблеми сам 
керівник. Він має стати не просто управлінцем, а сучасним 
менеджером освіти. Йому слід добре орієнтуватися у сфері освітніх 
послуг, потребах ринку праці, суспільних запитах, слід усвідомити 
пріоритети, місце та роль свого навчального закладу в системі освіти. 
Це потребує від керівника нового мислення, високої розвиненості 
професійної компетентності, відповідного рівня і культури 
управлінської праці, що дозволить використовувати нові 
методологічні та технологічні підходи до управління навчальним 
закладом.

Керівник будь-якого рангу, як і кожен виконавець, має 
грамотно планувати свою діяльність. Планування є основою 
управління. Планування - це процес розробки і наступного контролю 
за ходом реалізації плану розвитку і функціонування навчального 
закладу. Результатом планування є план - накреслений на певний 
період об’єм робіт, де вказані цілі, задачі, дії, терміни виконання, 
очікуванні результати, ресурсне забезпечення, відповідальні 
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виконавці. Життя обов’язково вносить свої корективи до накреслених 
планів. Тому завжди виникає питання: «Як вони виконуються?» Щоб 
відповісти на нього, важливо мати в руках якийсь механізм перевірки 
їхнього виконання. Що це за механізм? Раніше йшлося про внутрішньо 
шкільний контроль, сьогодні частіше говорять про моніторингові 
дослідження.

У рамках нашого дослідження ми розглянемо педагогічне 
тестування як найдієвіший засіб моніторингу якості освіти. Чому саме 
педагогічне тестування? Тому що на думку багатьох дослідників [1; 2; 
5], підтверджену багаторічною педагогічною практикою, саме цей 
метод моніторингу забезпечує керівника об’єктивною інформацією 
про стан навчально-виховною процесу в школі, інформацією, яка 
необхідна для прийняття управлінських рішень щодо оптимізації, 
вдосконалення чи корекції освітньої системи школи, інформацією, що 
забезпечує ефективний зворотній зв'язок між усіма суб’єктами, тобто 
учасниками навчального процесу.

Для успішного моніторингу потрібно більше, ніж 
елементарний збір інформації. Вона повинна бути зібраною в 

^заздалегідь визначеній формі, конкретно адресованою і своєчасною. 
Лише за цих умов можливе коректне формування баз освітньої 
статистики різного рівня, що потім використовуються з метою 
компаративних досліджень в межах району, області, регіону, цілої 
країни і навіть на міждержавному рівні. Педагогічне тестування - це 
оптимальний та економічний метод моніторингу, його використання 
має увійти до практики вітчизняної освіти і з часом набути такого ж 
широкого розповсюдження, як і у зарубіжній дидактиці [3, 4]. Це 
зумовлено тим, що педагогічне тестування дозволяє реалізувати ряд 
найважливіших функцій контролю:
- діагностичну: задає вимоги до отримання валідної інформації про 

якість знань, умінь і навичок, психологічних якостей особистості; 
сприяє диференціації учнів за рівнями підготовки, відокремленню 
знання від незнання, виявленню різних видів знань: 
запропонованих, набутих, перевірених, вживаних, стійких і 
динамічних; забезпечує широке використання освітнього 
моніторингу (педагогічного і психологічного) для оцінки якості 
освіти і можливості змістовного аналізу засвоєння всього 
навчального матеріалу і окремих тем; дозволяє проводити 
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експертизу стану освіти у різних НЗ на основі порівняння даних 
освітньої статистики;
контролюючу або оцінну: забезпечує підведення підсумків 
навчання шляхом здійснення проміжного або підсумкового 
контролю, в тестовій формі дозволяє кількісно виміряти показники 
навчальних досягнень учнів. Систематичне проведення поточного 
контролю зумовлює позитивні тенденції в розвитку особистості 
учня, сприяючи закріпленню установок на самоосвіту, 
самоствердження і самоактуалізанію. На сучасному рівні розвитку 
тестових і комп'ютерних технологій метою поточного контролю 
стає не примус до навчання з боку вчителя, а самовдосконалення, 
характерне для саморозвнваючого навчання, в процесі якого 
активізуються розвиваюча і освітня функції контролю;

- навчальну: реалізується при проведенні різних видів навчального 
тестування для засвоєння учнями як навчального матеріалу, так і 
технології виконання педагогічного тесту, використанні завдань в 
тестовій формі для самоатестації та самопідготовки; використання 
тестів демонструє високу кореляцію між оцінною і освітньої 
функціями контролю, що повною мірою відповідає сучасним 
світовим тенденціям в переосмисленні ролі контрольно-оцінної 
системи у освіті, коли контроль, оцінка, навчання і розвиток 
розглядаються як взаємопов’язані і взаємопроникаючі складові 
єдиного освітнього процесу;

- розвиваючу: виявляється у впливі на учня результатів тестування 
при виявленні не співпадаючих елементів відповідей на завдання 
тесту і правильних відповідей; розвитку прагнення вдосконалити 
власний результат, набути стійкіших знань, нових навичок 
підготовки і презентації відповіді. Однак розвиваюча функція 
тестового контролю реалізується лише за умов, якщо в процесі 
контролю і самоконтролю в учнів виникає потреба в пізнавальній 
діяльності, самовдосконаленні і здобутті досвіду творчої 
діяльності при виконанні навчальних завдань. Істотною ознакою, 
що зумовлює домінування освітньої і розвиваючої функцій 
контролю, стає оіпимізаиія складності контрольних завдань 
відносно рівня і якості підготовки кожного учня. Оптимізований 
відбір завдань сприятиме виконанню освітньої, розвиваючої і 
мотиваційної функцій контролю у повному обсязі;
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— мотиваційно-спонукальну: виявляється через вплив тестування на 
всіх суб'єктів освітнього пронесу. На учнів - у напрямі 
формування упевненості в об'єктивності оцінок і можливості 
досягнення вищих результатів, активізації пізнавального інтересу; 
формуванні атмосфери змагальності й почуття відповідальності за 
результати власної навчальної праці, установки на 
співробітництво з учителем і самоорганізацію, самопідготовку, 
переорієнтацію локусу контролю з екстернального на 
інтернальний. На педагогів - у напрямі підвищення 
відповідальності за результати освітньої діяльності; вдосконалення 
науково-методичного рівня викладання, практики застосування 
інноваційних інформаційних і освітніх технологій (тестування в 
т.ч.), освітніх програм і навчальної літератури; розробки 
контрольно-вимірювальних матеріалів (КВМ) і підвищення 
кваліметричної культури; оптимізацію контрольно-оцінних 
процедур; створення психологічно комфортних умов при 
пред’явленні отриманих результатів учням тощо;

- організаційну: що дозволяє забезпечити самостійну роботу учнів 
при підготовці до тестування за зразками стандартизованих чи 
авторських тестів, самонавчання, самоконтроль, індивідуалізацію 
навчання на основі розвитку "проникаючої1 освітньої технології, а 
також зміну вчителем структури навчального процесу із 
включенням тестового контролю на різних етапах (констатуючий, 
або вхідний, попередній контроль, поточний, підсумковий, 
коректуючий і т.п.);

- стандартизуючу - виявляється у забезпеченні однакових вимог до 
рівня підготовки учнів у різних освітніх установах одного типу, на 
переході від одного ступеню навчання до іншого. Тобто ця 
функція сприяє збереженню єдиного освітнього простору;

- демократизуючу: тестування забезпечує однакові умови 
проходження атестації для всіх випускників - майбутніх 
абітурієнтів; добровільність участі в деяких видах тестування; 
право на помилку; варіативність вибору форм атестації 
випускниками; можливість автоматичного зарахування до ВНЗ за 
результатами ЗНО, тобто рівний доступ до вищої освіти для всіх 
громадян країни;

— інформаційну: широке розповсюдження і розвиток комп’ютерних 
технологій забезпечує постачання інтегрованої навчальної 
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інформації великій кількості користувачів; створення відкритого 
державного банку освітньої статистики і формування системи 
кваліметричного моніторингу якості освіти на різних рівнях, задає 
норми якості; встановлення рейтингу різних освітніх установ 
визначає рівні досягнутої якості; доступність освітньої інформації 
широкому колу користувачів створює конкуренцію серед НЗ у 
боротьбі за підвищення ефективності навчального процесу, якості 
надання освітніх послуг, авторитет закладу, а отже, зрештою, в 
боротьбі за кількість учнів;

- соціально-економічну: забезпечує скорочення витрат на 
проведення контрольних процедур (хоча на етапі запровадження 
потребує затрат певних матеріальних ресурсів і часу, які потім 
дуже швидко окупаються); частково забезпечує працевлаштування 
науково-педагогічних працівників, адже для створення якісного 
педагогічного тесту необхідна скоординована взаємодія багатьох 
спеціалістів, додаткове оволодіння кваліметричною грамотністю 
або навіть фахом тестолога;

- гуманістичну: тестові технології забезпечують учням комфортніші 
умови для навчальної діяльності (показники тривожності й 
дезадаптації суттєво нижчі, ніж в ситуації традиційного 
контролю); збереження психологічних ресурсів на підсумковій 
атестації; зменшення моральних навантажень на вчителів;

- управлінську; пов'язану з отриманням і аналізом кваліметрично 
вивірених результатів навчальних досягнень учнів і забезпеченням 
умов для ухвалення більш обгрунтованих рішень на основі 
об'єктивної і достовірної освітньої інформації.

Отже, педагогічне тестування - це сучасний ефективний засіб 
педагогічного контролю і моніторингу якості освіти. Система 
моніторингу допомагає керівнику досягати найкращих результатів при 
наявних фінансових, матеріально-технічних та кадрових ресурсах. 
Моніторинг виконує не лише контрольно-діагностичну функцію, а й 
дозволяє здійснювати своєчасні корекційні дії. Зміна поточних 
результатів і порівняння їх з нормами функціонування педагогічних 
систем створює основи для прогнозування і планування. Контроль в 
режимі моніторингу дозволяє прийняти раціональне управлінське 
рішення. Постійний контроль за діяльністю підлеглих дозволяє 
оцінити їхні результати та досягнення з точки зору службового 
просування, підвищення кваліфікації та навчання. Ефективний 
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контроль сприяє формуванню команди, що об’єднана взаємною 
довірою та загальними цілями. Моніторинг в плануванні діяльності 
керівника забезпечує відхід від механічного набору та 
перевантаженості плану другорядними заходами, неузгодженості 
термінів виконання, формалізму, обезличування завдань і, головне, 
призводить до виваженої системи в роботі всього колективу 
навчального закладу.
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Розділ II
Актуальні проблеми сучасної загальноосвітньої школи

О.В.Безкоровайна 
СТРУКТУРУВАННЯ ЗМІСТУ ВИХОВАННЯ КУЛЬТУРИ

САМОСТВЕРДЖЕННЯ ОСОБИСТОСТІ РАННЬОГО 
ЮНАЦЬКОГО ВІКУ В СОЦІАЛЬНО-ЦІННІСНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ

У статті автор визначає сутність особистісного 
самоствердження, обгрунтовує зміст та принципи побудови програми 
розвитку особистості старшокласника «Від самоствердження до 
самореалізації», яка є теоретико-методичною базою для свідомого управління 
учнями своїм розвитком.

Ключові слова: особистісне самоствердження, програма розвитку, 
особистість старшокласника, самореалізація. соціально-ціннісна діяльність.

В статье автор определяет сущность личностного 
самоутвврждения, обосноєьівает содержание и принципи построения 
программьі развития личности старшєклассника «От самоутверждения до 
самореализации», которая является теоретико-методической базой для 
сознательного управлених учениками своим развитием.

Ключевьіе слова: личностное самоутверждение, программа 
развития личность старшєклассника, самореализация, социально-ценностнах 
деятельность.

Виттегу Іп іке агіісіе іке аиіког ехргеззез еззепсе о/регзопаїііу'з зеї/- 
а/Г'стаііоп, ехріаіпз таіпіепапсе аги! ргіпсіріез о/ сопзігисііоп іке ргоргатте о/ 
дез’еіортепі а регзопаїііу о/зепіог риріі «Ггот зеІ/-а{ргтаііоп Іо зеї/геаіааііоп» 
м/кіск із а Ікеогеїісо-теїкодоіо^ісаі Ьазе /ог а сопзсіоиз тапауетепі зійдепіз Ьу 
ікеіг деуеіортепі.

Кеу м’огдз: регзопаї зеі/-а//ігта1іоп, іке рго^гатте о/ дечеіортепі. а 
регзопаїііу о/зепіог риріі, зеІ/-геаІізаІіоп, зосіаІ-»а!иаЬІе асіічіїу.

Реформування національної система освіти і те, що розкриває 
її зміст, повинні проектувати не лише всебічне відтворення в 
підростаючому поколінні стабілізованих норм моральної поведінки, 
але й готовність їх удосконалювати, творче ставлення до їх вибору та 
активного розвитку.

Сучасний загальноосвітній навчальний заклад має створити 
молодій людині, майбутньому випускнику всі необхідні умови для 
його духовного розвитку, інтелектуально-моральної свободи вибору 
поведінки, вільної світоглядної позиції, вміння відстоювати свої 
переконання, задоволення позитивних особистісних якостей, власних

507



Розділ II. Актуальні проблеми сучасної загальноосвітньої школи 

інтересів і потреб у самопізнанні та самореалізації, високого рівня 
культури особистісного самоствердження.

Для усвідомлення молодою людиною шляхів свого 
самоствердження у неї повинно сформуватися цілісне уявлення про 
себе і навколишній світ. Цей процес відбувається всередині 
інформаційно-педагогічного поля, створеного зусиллями всього 
педагогічного колективу, в атмосфері успіху і взаєморозуміння.

Вивченню особистісного підходу, виявленню механізму 
особистісного розвитку, формування потенційних можливостей 
людини, відносин творчої співпраці, ситуації успіху, здібностей 
особистості до самозміни через самоактуалізацію, самовиховання та 
самореалізацію присвячено багато значних досліджень у галузі 
психології і педагогіки (К-Абульханова-Славська, ТАлексєєва, 
Л.Анцифєрова, Б.Ананьєв, Г.Балл, 1.Бех, П-Блонський, Л.Божович, 
М.Боришевський, Є.Вахрамов, Л.Виготський, Б. Ельконін, 
С.Карпенчук, Г.Ковальов, І.Кон, О.Кононко, Г.Коспок, О.МЛеонтьєв, 
Т.Поніманська, С.Л.Рубінштейн, О.Савченко, Г.Селевко, В.В.Сєріков, 
В.І.Слободчіков, О.Сухомлинська, П.Флоренський, Е.Фром).

Обравши особистісно-діяльнісний підхід як провідну 
методологічну орієнтацію на позицію самоствердження в ранньому 
юнацькому віці, навчально-виховний процес в 10-12 класах 
забезпечується відповідно до принципів самоактуалізації, 
індивідуальності, суб'єктності, свободи вибору, творчості, довіри і 
підтримки. Також проводиться вивчення особистості дитини 
(діагностика і моніторинг): оцінка ставлення до навчальних предметів, 
оцінка задоволення навчанням в школі, рівня вихованості.

Необхідна організація діяльності учителів, шкільних 
психологів на більш високому рівні орієнтації на утвердження 
людини, продуктивно-творчому, котрий характеризується 
поінформованістю про самоствердження на рівні оволодіння його 
сутністю, високою інтенсивністю діяльності з реалізації сугнісних сил 
і мотивів набуття значущості свого утвердження для суспільства.

Суспільство потребує високоосвічених, ініціативних і 
заповзятливих молодих людей, здатних творчо реформувати наше 
суспільство, збільшити інтелектуальний потенціал країни, встановити 
духовну культуру. Ось чому випускники середньої школи повинні 
бути підготовлені до нових суспільних відносин; соціально захищені, 
повинні бути морально стійкими, соціально загартованими, щоб
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протистояти усякого роду спокусам; повинні бути підготовлені до 
зустрічі з труднощами в умовах конкурентної діяльності; бути 
здоровими фізично і психічно. І головне, випускники повинні бути 
з питні до саморозвитку, до безперервного самоствердження і 
самовдосконалення.

Мета статті полягає у розкритті сутності побудови програми 
розвитку особистості старшокласника «Від самоствердження до 
самореалізаиії», яка є основною для створення сприятливих умов для 
самоствердження особистості раннього юнацького віку, педагогічного 
керівництва внутрішніми процесами в психіці особистості раннього 
юнацького віку, активізації чинників розвитку, спонукання майбутніх 
випускників до самоствердження, самореалізаиії, самовдосконалення і 
вибору своєї подальшої життєвої стратегії.

Виклад основного змісту статті. Мета повної середньої освіти, 
котра реалізується програмою «Від самоствердження до 
самореалізаиії», - виховати активного, ініціативного, самостійного 
громадянина, освічену, культурну людину, дбайливого сім’янина і 
майстра в своїй професійній справі, здатну до постійного життєвого 
самовдосконалення. Основні завдання програми передбачають: 
І. Сформувати системоутворювальну теоретичну базу для свідомого 

управління учнями своїм розвитком.
2. Організувати процес самоствердження особистості 

старшокласника.
3. Допомогти школярам усвідомити і прийняти цілі і зміст шкільного 

навчання і виховання.
4. Ознайомити з практичними прийомами і методами свого 

духовного і фізичного розвитку, самовдосконалення.
Успішна реалізація змісту виховання культури особистісного 

самоствердження вимагає суворого врахування, як показав наш 
експеримент, низки вимог та вихідних принципів.

Принцип особистісного підходу. Згідно із сучасним 
уявленням, його основними особливостями е
- цінність особистості, яка полягає в самоцінності дитини; 

унікальності особистості, у визнанні індивідуальності кожної 
дитини;

- пріоритет особистісного розвитку, коли навчання і виховання 
виступають не як самоціль, а як засіб розвитку особистості 
кожного індивідууму;
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- суб’єктність навчально-виховного процесу, орієнтація на 
внутрішню мотивацію навчання і виховання, свободу вибору 
дитиною сфер прикладання сил в організації шкільного життя.

Принцип реальності передбачає щільну координацію цілей і 
напрямків виховання і навчання з об’єктивними тенденціями розвитку 
життя суспільства, розвиток в учнів якостей, які дозволяють їм 
успішно адаптуватися до труднощів і суперечностей сучасного життя.

Принцип гуманності, котрий передбачає:
- створення в школі атмосфери турботи щодо здоров'я і 

благополуччя, поваги честі і достоїнства особистості дитини, 
педагога;

- формування людських взаємин на основі толерантності, 
доброзичливості, співпраці, взаємної допомоги, турботи і 
відповідальності.

Принцип демократичності, котрий передбачає:
- створення стосунків у колективі на основі взаємної поваги і свобод 

учителів, учнів, батьків;
- розробка і впровадження в школі учнівського самоуправління;
- розвиток громадянської ініціативи, набуття практичного досвіду 

участі в сучасних демократичних процесах.
Принцип науковості, котрий передбачає:

- розвиток в учнів сучасного світогляду, розуміння місця і ролі 
людини в світі і в суспільстві;

- постійне оновлення змісту навчальних і виховних програм, 
посібників, введення в шкільний компонент сучасних предметів і 
курсів гуманітарного і природного циклу;

- створення ефективної системи науково-методичного 
інформування педагогів, постійного підвищення рівня їх наукової 
ерудиції і культури, професійної компетенції.

Принцип природовідповідності передбачає, що вона 
ґрунтується на науковому пізнанні взаємозв’язку природних і 
соціокультурних процесів; що учнів навчають і виховують згідно з їх 
статтю, віком, формують у них відповідальність за розвиток самих 
себе.

Програма орієнтує педагогів і батьків на соціалізацію 
старшокласника, націлює юнака на переосмислення своєї поведінки, 
життєдіяльності, допомагає його соціалізації, самовихованню, 
самоствердженню, самовдосконаленню.
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Лінійна логіка програми спирається на те, що в кожному 
віковому періоді раннього юнацького віку створюються передумови 
для формування певних сфер самоствердження особистості.

У результаті експериментального вивчення програми ми 
дійшли до переконання в необхідності прийняти таку її структуру. 
Програма складається із двох розділів. У першому розділі програми 
«Я-концепція» дається докладний перелік загального курсу виховання 
культури особистісного самоствердження для раннього юнацького 
віку: «Стверджуй себе» (10 клас), «Керуй собою» (11 клас), «Реалізуй 
себе» (12 клас). Перший розділ програми «Я-концепція» сприяє 
вихованню в старшокласників мотивації до самоствердження, 
осмисленню загальнолюдських цінностей, усвідомленню особистої 
причетності до людства, розумінню свого «Я», розвиває рефлексивну 
діяльність.

Як системоутворювальне поняття в програмі «Від 
самоствердження до самореалізаиії» використовується «образ Я» - «Я- 
концепція» особистості - система уявлень про самого себе, яка 
усвідомлюється і переживається людиною, на основі якої вона будує 
свою поведінку. «Я-концепція» — важливий регулятор поведінки 
людини, вона виконує такі функції:
- визначає характер набуття досвіду і особливості його 

інтерпретації;
- здійснює регуляцію соціальної поведінки особистості;
- сприяє досягненню внутрішньої погодженості особистості.

Провідним напрямом вчителя в цьому процесі є захист 
дитини.

Другий розділ програми «Я і суспільство» включає 
пріоритетні напрямки виховної соціально-ціннісної діяльності, їх 
завдання та орієнтовні форми виховної роботи із старшокласниками, 
сприяє вихованню активної громадянської позиції старшокласника і 
залучення його до можливості й бажання активного перетворення 
дійсності.

У результаті проведеного нами експерименту ми дійшли 
висновку щодо необхідності відмови від нав’язування в програмі 
обов’язкових заходів. В другому розділі програми дається приблизний 
перелік необхідних форм роботи, які є певним орієнтиром для 
вихователя і дозволяє обрати з нього те, що визначається потребами 
виховання даного колективу учнів. Справа вихователя, враховуючи 
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конкретні умови виховного процесу, проявити максимум творчості в 
організації виховної соціально-ціннісної діяльності.

Визначимо основні системоскладові напрямків виховної 
соціально-ціннісної діяльності:

Напрямки виховної 
соціально-ціннісної 

діяльності

«Я пізнаю себе» 
(навчально-пізнавальний)

«Я - громадянин і патріот» 
(національно-патріотичний)

«Я - зразковий сім’янин» 
(сімейно-шкільний)

«Я і природа» 
(екологічний)

«Я в світі прекрасного» 
(художньо-естетичний)

«Я і моє здоров’є» 
(здоров’ єзберігаючий)

«Я-моя майбутня професія» 
(профорієнтаційний)

У процесі дослідження нами здійснювалась експериментальна 
перевірка проекту програми в окремих класах і школах м.Рівне і 
Рівненської області. Під час перевірки проірама, природно, підлягала 
змінам і пройшла низку етапів і шляхи реалізації.

І етап - ознайомлення з програмою.
Адміністрація школи, класні керівники, вчителі-предметники, 

соціальні педагоги, психологи знайомляться з програмою, 
обговорюють її, визначають свою роль в її реалізації, формулюють 
завдання своєї практичної діяльності.

Форми роботи: педагогічна рада, методичні об’єднання 
заступників директорів з виховної роботи, практичні семінари, 
засідання «круглого столу», індивідуальні консультації, співбесіди.

II етап - планування виховної роботи з програми.
Виходячи з поставлених завдань, планується конкретна 

діяльність класних керівників, учителів-предметників, усіх служб: 
психологів, соціальних педагогів.
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Форми роботи: групова творча діяльність, індивідуальні 
розробки, творчі майстерні. 1 і 2 етапи, слідуючи один за одним, у 
різних службах школи можуть проходити не одночасно.

ПІ етап - апробування програми всіма службами школи і 
педагогами.

Форми роботи: класні години, класні і шкільні заходи, свята і 
спортивні змагання, індивідуальні бесіди, батьківські збори, лекторії.

IV етап - корекція програми.
Цей етап здійснюється паралельно з третім етапом, тобто 

корекнійна робота може бути зроблена вже в ході апробування 
програми. Корекція може бути проведена на основі аналізу достатності 
виховної роботи, аналізу сформованості взаємозв’язку між різними 
службами і особами, які проводять виховну роботу, аналізу 
результативності виховної роботи.

Форми роботи: зміна змісту програми, робота творчих 
майстерень класних керівників, педрада.

V етап - впровадження програми.
Виховна робота школи будується на основі скоректованої 

програми. Цей етап не виключає продовження корекції програми.
Форми роботи: групова творча діяльність, творчі майстерні 

класних керівників, класні і шкільні заходи, індивідуальна робота, 
батьківські збори, лекторії, діагностична і корекційна робота, аналіз 
результативності виховної роботи, педрада.

Шляхи реалізації програми «Від самоствердження і 
самореалізації» передбачали:

1. Організацію науково-методичної діяльності учасників 
навчально-виховного процесу:
- організація програмно-методичного забезпечення виховного 

процесу;
- вивчення програми;

вивчення і впровадження у виховний процес інноваційних 
технологій;

- планування діяльності;
- аналітико-діагностична діяльність;
- моніторингова діяльність;
- корекційно-розвивальна діяльність;
- вивчення і узагальнення досвіду.
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2. Організацію практичної діяльності учасників навчально- 
виховного процесу:
- організація цілісності навчально-виховного процесу, взаємодія 

всіх його учасників;
- орієнтація навчально-виховного процесу на реалізацію якостей, 

закладених у моделі випускника;
- організація роботи педагогічного колективу на реалізацію 

основних напрямків виховної соціально-ціннісної діяльності: «Я 
пізнаю себе» (навчально-пізнавальний); «Я — громадянин і патріот 
(громадянсько-патріотичний); «Я - зразковий сім’янин» (сімейно- 
шкільний); «Я і природа» (екологічний); «Я у світі прекрасного» 
(художньо-естетичний); «Я і моє здоров’я» (здоров’язберігаючий); 
«Я і моя професія» (профорієнтаційний).

3. Організацію корекції програмного матеріалу відповідно до 
рекомендацій учасників освітнього процесу.

4. Організацію аналітичної діяльності.
5. Прогнозований результат.
6. Основні результати особистісного розвитку:

- перевага пізнавальних інтересів;
- сформована мотивація до самоствердження;
- поява таких якостей, як самостійність, активність, громадянська 

позиція, моральні переконання, здатність до особистісного 
самоствердження;

- уміння ставити ціль і керуватися нею в процесі діяльності.
Сформованість навичок самоконтролю в діяльності, основні 

результати особистісного самоствердження та інтелектуального 
розвитку дитини:
- активність у спілкуванні:
- уміння будувати спілкування з урахуванням ситуації;
- уміння користуватися формами мовного етикету в спілкуванні з 

однолітками і дорослими;
- уміння розуміти, утримувати увагу відповідно до мети діяльності;
- уміння переключати увагу з одного виду діяльності на інший, з 

одного етапу' діяльності на наступний.
— використання різних засобів створення образів.

У результаті перевірки, як нам здається, ми виявили ті 
принципові положення, котрі були покладені в основу змісту програми
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та її структуру, які задовольняють вчителя, € зручними для 
оперативного використання.

Аналіз роботи вчителів, котрі спиралися на нашу програму, 
говорить про те, що використання програми забезпечило 
цілеспрямованість і плановість виховного процесу, правильне 
поєднання в ньому діяльності дітей і засобів впливу на їх свідомість, 
єдність виховного впливу школи, сім’ї і дитячих громадських 
організацій. Це, в свою чергу, визначило і більш високий результат 
виховної роботи. Програма була схвалена кафедрою педагогіки 
Рівненського державного гуманітарного університету. Рівненським 
міським управлінням освіти, обласним інститутом післядипломної 
педагогічної освіти. У висловлюваннях керівництва та педагогічних 
працівників мала місце не лише одностайна позитивна оцінка впливу 
програми на якість виховного процесу, але й оцінка в деталях багатьох 
переваг роботи на основі програми.

Загальний висновок. Дослідницька проблема розглядається 
нами як необхідна умова реформування національної системи освіти. 
У контексті сучасних підходів самоствердження особистості раннього 
юнацького віку може бути визначено як процес її самовиховної 
активності, життєтворчості, в основі якого лежить самоповага, 
бажання і воля упредметнювати власні сутнісні сили, свідомо й 
активно впливати на формування умов своєї життєдіяльності та 
саморозвитку.

Самоствердження виступає неодмінним атрибутом людської 
особистості, коли в умовах відсутності жорсткої регламентації в 
суспільстві, гарантії пред'явлення місць роботи, наявної конкуренції 
на ринку праці зростає потреба в особистостях, які мотивовані на 
постійне досягнення. Особистість, яка здібна до самоствердження в 
напрямку самореалізації, саморозвитку, зможе вільно і успішно діяти в 
різноманітних сферах життєдіяльності, самостійно творчо і 
нетрадиційно мислити, сміливо розробляти азасні стратегії поведінки, 
здійснювати моральний вибір і нести відповідальність за свої дії і 
власний розвиток.
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“808 ДИТЯЧЕ МІСТЕЧКО” ЯК ФОРМА ВИХОВАННЯ 
ДІТЕЙ-СИРІТ

На розвиток традиційних форм соціального влаштування 
дітей-сиріт та дітей, які залишилися без піклування батьків, у кожній 
окремій країні особливий вплив має історичний досвід, національні 
традиції, релігійні погляди, і, безперечно, особливості економічного 
розвитку країни. Причому одні форми влаштування дітей-сиріт 
складаються стихійно, інші - цілеспрямовано, але з метою 
оптимального задоволення потреб тих дітей, які залишилися без 
батьківського піклування [5, с. 43].

Міжнародний досвід державної опіки над дітьми засвідчує 
поступову відмову держав, що мають гуманістичне спрямування 
соціальної політики, від інтернатних форм утримання дітей, 
позбавлених батьківського піклування, орієнтацію на створення та 
підтримку сімейних форм опіки.

На необхідності сімейного виховання як оптимальної умови 
гармонійного розвитку дитини свого часу постійно наполягали видатні 
педагоги-гуманісти Г.Гмайнер, П.Ф.Лесгафт, О.С.Макаренко, 
Й.Г.Песталоцці, В.О.Сухомлинський. Вони доводили, що сім'я є 
одним із найважливіших інститутів соціалізації дитини, персональним 
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“808 ДИТЯЧЕ МІСТЕЧКО” ЯК ФОРМА ВИХОВАННЯ 
ДІТЕЙ-СИРІТ

На розвиток традиційних форм соціального влаштування 
дітей-сиріт та дітей, які залишилися без піклування батьків, у кожній 
окремій країні особливий вплив має історичний досвід, національні 
традиції, релігійні погляди, і, безперечно, особливості економічного 
розвитку країни. Причому одні форми влаштування дітей-сиріт 
складаються стихійно, інші - цілеспрямовано, але з метою 
оптимального задоволення потреб тих дітей, які залишилися без 
батьківського піклування [5, с. 43].

Міжнародний досвід державної опіки над дітьми засвідчує 
поступову відмову держав, що мають гуманістичне спрямування 
соціальної політики, від інтернатних форм утримання дітей, 
позбавлених батьківського піклування, орієнтацію на створення та 
підтримку сімейних форм опіки.

На необхідності сімейного виховання як оптимальної умови 
гармонійного розвитку дитини свого часу постійно наполягали видатні 
педагоги-гуманісти Г.Гмайнер, П.Ф.Лесгафт, О.С.Макаренко, 
Й.Г.Песталоцці, В.О.Сухомлинський. Вони доводили, що сім'я є 
одним із найважливіших інститутів соціалізації дитини, персональним 
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навколишнім середовищем її розвитку. Виховання дітей починається в 
сім'ї. Усі інші соціальні інститути беруть участь у виховному процесі 
дітей значно пізніше, коли основні риси характеру дитини уже 
започатковані. У сім’ї закладаються основи фізичного, 
інтелектуального й морального розвитку дитини, формуються 
громадянські почуття, світогляд, естетичні смаки. Особистий приклад 
батьків, їх ставлення до праці, громадського життя, принциповість, 
чесність, відповідальність, дисциплінованість, доброта й чуйність, 
бережливість, простота й скромність є для дитини прикладом для 
наслідування. Чим більше довір'я між батьками і дітьми, тим 
сильніший вплив сім’ї на формування усіх сторін розвитку особистості 
дитини [4, с. 10].

Серед сучасних вітчизняних та зарубіжних науковців, праці 
яких були присвячені проблемам сирітства та розвитку сім’ї, можна 
відзначити В.С.Яковенка, І.В.Пєшу, Г.В.Фінчук, О.Б.Осколкову, 
Г.А.Сатаєву, Ю.П.Азарова, І.А. Бобильову, І.Ноя, І.Рейса, Р.Емері, Дж. 
Коли і.

Одним із перших педагогів-гуманістів, який стверджував ідею 
необхідності виховання дітей, позбавлених батьківського піклування, в 
умовах наближених до сімейних, був швейцарський педагог- 
вихователь Й.Г. Песталоцці. Сімейне виховання він розглядав як 
природну і необхідну потребу для формування особистості дитини 
Він наголошував, шо опікунський заклад зможе виконати своє 
завдання лише тоді, коли матиме сімейний характер і не обмежуватиме 
процес виховання заформалізованими порядками [5, с. 43-44].

Свого часу И.Г. Песталоцці організував заклади громадського 
виховання для дітей-сиріт, які докорінно відрізнялись від діючих тоді 
виховних будинків та притулків. У притулках, які він очолював, 
переважав гуманістичний характер виховання, діти були членами 
єдиної великої родини.

Видатним педагогом-реформатором був Г.Лейц. який 
розробив концепцію організації сільських шкіл-інтернатів для дітей, 
позбавлених батьківського піклування. Ці заклади складалися з малих 
шкільних сімей по 5-12 дітей на чолі з вихователем - «батьком» сім’ї. 
Саме в сім’ї вбачав ГЛейц головний чинник формування повноцінних 
людей.

У США перший дитячий будинок на засадах сімейного 
виховання було відкрито у 1917 році ірландським священиком Е.
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Фланаганом. Він заснував «хлопчаче містечко» (“Воуз Тохуп”) для 
утримання та виховання 8-Ю річних хлопчиків, девізом якого були 
слова «Для безпритульних і покинутих хлопців, незалежно від раси 
або віросповідання». Педагог прагнув поєднати моральне і релігійне 
виховання. Вихованці повинні були стати морально стійкими та 
професійно підготовленими. Особлива увага приділялася 
самоврядуванню. Підтримується та існує “Воуз Тонн” дотепер 
виключно на добровільні пожертви і внески. Основними виховними 
засобами в ньому є спортивні гартування, ручна праця в майстернях та 
сільському господарстві, мистецька діяльність [5].

Пошуки нових методів розв'язання соціальних та педагогічних 
проблем соціального сирітства стимулювали розвиток соціально- 
педагогічної ідеї австрійського педагога Германа Гмайнера. Саме він у 
1949 році заснував Австрійську асоціацію “808 КіпдегдогГ 
ІпІегпаЦопаГ (“808 Дитячі Містечка"), ініціюючи програму зі 
створення повноцінної домівки для кожної осиротілої дитини. Перше 
«дитяче поселення» було збудоване в маленькому австрійському 
містечку Імст, яке сьогодні слугує зразком для національних асоціацій 
по всьому світові. Ця ініціатива отримала потужну підтримку серед 
австрійців, і завдяки партнерам невдовзі вийшла на міжнародний 
рівень.

Сам Герман Гмайнер вважав, шо ці містечка об'єднають всі 
великі релігії світу, бо вони не мають расових переваг, і повертають 
знедоленим дітям їх щасливе дитинство [ 13].

Досвід цієї добродійної організації виявився прийнятним, як 
для високорозвинених країн, так і країн із економікою, шо 
розвивається. Сьогодні “808 КіпбегдогГ ІпіетаїіопаГ (“808 Дитячі 
Містечка”) є найбільшою міжнародною неурядовою благодійною 
організацією, яка здійснює свою діяльність в 132 країнах світу через 
національні асоціації. Кожна національна асоціація працює пліч о пліч 
з державними органами, відомствами й організаціями своєї країни за 
підтримки партнерів і спонсорів заради майбутнього знедолених 
діток.

“808 Дитячі Містечка” складаються з окремих будиночків, в 
яких мешкають 8О8-родини (угрупування різних за віком дітей та їх 
вихователь) та розвиненої інфраструктури, завдяки якій сім’ї можуть 
жити повноцінним життям. Ці містечка не є режимними установами на 
кшталт дитбудинку. Це місце, де максимально реалізовується право 
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дитини на сім’ю. Адже саме сім я мас величезний вплив на виховання, 
освіту та становлення будь-якої особистості. Можна сказати, шо не 
фундамент, на якому будується все життя. І від того наскільки він 
міцний, цей фундамент, залежить дуже багато в долі людини. 
Сучасний дослідник проблем сімейного виховання Ю.П.Лзаров 
наголошує, що «дитина живе, а не виховується. Чим яскравіше її 
життя, тим більше позитивних емоцій, тим повноцінніше і здоровіше 
виховання ... Для повного гармонійного розвитку дитини потрібно не 
звільняти її від корисних занять, а оточувати ними; не втискувати в 
рамки, які ми створили із своїх стереотипів, а постійно розширювати 
діапазон власне дитячих захоплень, пам’ятати - не наше, а своє життя 
повинна прожити дитина» [ 1, с. 39].

Заступник генерального секретаря континентального офісу 
«808 Дитячі Містечка» у країнах Східної Європи, Балтії та СНД 
Міхаель Пьольтль відзначає, що головна мета проекту дитячих 
містечок - пристосування, адаптація дітей-сиріт до життя. «З цим 
завданням наразі не справляються інтернати. Тому життя у містечку, 
котре не є закритим закладом навчання, для дитини буде дуже 
корисним. Усі дітлахи будуть ходити в місцеві дитсадки, відвідувати 
школи та спортивні заклади» [ 12].

458 «808 Дитячі Містечка» і 359 «808 Молодіжних будинків» 
стали домівкою для 65 776 осиротілих дітей та молодих людей по 
всьому світові, н дозволили жити в умовах сімейної опіки і 
захищеності. Понад 130 000 дітлахів відвідують 808 дитячі садки, 
школи та розвиваючі центри, і приблизно 620 000 осіб отримують 
допомогу в 808 медичних та соціальних центрах. Окрім того, «808 
Дитячі Містечка» надають допомогу постражлалим під час стихійних 
лих, військових дій та інших надзвичайних ситуацій [12].

Вдале визначення поняття сімейного дитячого будинку 
подається в словнику сімейного виховання «Семейное воспитание: 
краткий словарь» за редакцією І.В. Гребеннікова: «Сімейний дитячий 
будинок - це установа для дітей-сиріт і дітей, позбавлених 
батьківського піклування, яка створюється нарівні з дитячими 
будинками звичайного типу і школами-інтернатами. Умови 
перебування дітей і відносини між дітьми і вихователями тут 
максимально наближені до сімейних. ... Сімейні дитячі будинки 
можуть бути декількох видів. Перший вид - містечко, яке може 
вмішувати 8-10-12 спеціально побудованих житлових будинків, кожен 
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на 1-2 сім’ї. В одній сім’ї - декілька опікунських дітей і рідні діти 
вихователів... Другий вид - сімейний дитячий будинок, який є 
частиною містечка. Розмішуються сім'ї у власному окремому будинку. 
Опікуном в даному випадку є жінка-мати. Третій вид - це сім’я, яка 
прийняла на виховання не менше 6 дітей. їй надається окрема квартира 
чи будинок з відповідними необхідними приміщеннями» [6, с. 238]. 
Отже, ми можемо виокремити два типи сімейних дитячих будинків: це 
так звані “808 Дитячі Містечка” і звичайні дитячі будинки сімейного 
типу. Звичайно ж виникає велика кількість питань щодо створення 
таких містечок, їх структури, ролей батьків-вихователів, набору дітей 
та взаємовідносин між ними, підготовки їх до самостійного життя, 
досвіду інших держав, де така форма утримання дітей-сиріт і дітей, 
позбавлених батьківського піклування існує вже не один десяток років. 
В нашій статті ми спробуємо віднайти відповіді на ці питання.

Як уже зазначалось, «808 Дитячі Містечка» існують не 
автономно від оточуючого суспільства. Кожне таке містечко є 
моделлю суспільних відносин, які передаються через освіту, 
виховання, медичне обслуговування і мета їх - це входження в більше 
суспільство, не бути ізольованими від нього. В містечках 
використовується і цінується місцева культура, за виключенням тих 
випадків, коли порушуються права людини.

Діти без батьківського піклування та діти-сироти приходять до 
808 містечка, де їх об'єднають в оточенні родинного затишку. Дітей 
підтримує та виховує 808 мати й інші 15 дітей, які проживають в 
цьому 808 будинку' і, відповідно, є 808 братами та сестрами. В 
середині таких сімей розвиваються сильні зв'язки, і навіть коли діти 
виростають і залишають містечко, ці родинні відносини 
продовжуються.

Зростаючи, 808 діти мають переваги сталого життя в 
родинній атмосфері та всі необхідні для життя складові, такі як: одяг, 
їжа, медичне обслуговування та якісну освіту. Діти знаходяться в 808 
містечках до того часу як вони самостійно зможуть будувати своє 
подальше життя як доросла особа.

Щороку понад 1 мільйон дітей отримують освіту, сімейну 
підтримку, медичне обслуговування, підтримку згідно реабілітаційних 
програм.

808 місія цих містечок включає в себе:
- створення сімей для дітей, які цього потребують;

520



Розділ II. Актуальні проблеми сучасної загальноосвітньої школи

- допомогу дітям при визначенні своєї ролі в майбутньому; 
- участь в розвитку суспільства.

В основі роботи 808 містечка - сімейний підхід у 
довгостроковій опіці дітей, які залишилися без піклування батьків і 
соціальних сиріт. Ця концепція засновується на чотирьох принципах.

Перший принцип стосується матері. Кожна дитина може 
розраховувати на постійну турботу про неї, тобто важливою та 
центральною фігурою в 808 містечку є мама. Вона вибудовує близькі 
стосунки з кожною дитиною, забезпечує її захищеність, дає їй любов, 
стабільність і безпеку. В.О.Сухомлинський казав: «Дитинство - 
найважливіший період людського життя, не підготовка до 
майбутнього життя, а теперішнє, яскраве, самобутнє, неповторне 
життя. І від того, як пройшло дитинство, хто вів дитину за руку в ті 
роки, шо увійшло вії розум і серце з оточуючого світу, - від цього у 
вирішальному ступені залежить, якою людиною стане сьогоднішній 
малюк» [7, с. 33].

Щоб стати 808 мамою треба пройти професійну підготовку. 
Жінка може бути за спеціальністю педагогом, а може мати й зовсім 
іншу професію, але пройти спецпідготовку, щоб її затвердили 
вихователькою і доручили виховання чужих дітей. Після медичного 
обстеження кандидати у мами проходять психологічні тестування. 
Кілька днів поспіль вони живуть в одному із санаторіїв під пильним 
наглядом психотерапевтів, після чого спеціалісти можуть зробити 
висновок: варто чи ні рекомендувати кандидатуру на затвердження у 
мами. Після цього жінки проходять 48-годинний курс медико- 
педагогічної підготовки і 220 годин навчаються, як виховувати дитину 
в умовах містечка [12]. Програмою також передбачене стажування у 
найближчій країні, де досвід «808 Дитячих Містечок» запровадили 
раніше. Тільки коли кандидатка на 808 маму буде готова до цієї ролі - 
вона приступить до своїх обов'язків. Так як мама живе в одному 
будинку разом із дітьми, веде домашнє господарство, займається 
розвитком і вихованням дітей, вона добре знає і поважає історію 
кожної дитини, навіть яку релігію сповідувала її сім’я. Саме мама 
моделює сімейні взаємини в сім’ї. Президент «808 Дитячі Містечка» 
Хельмут Кутін зауважив, шо бути 808 мамою - це не просто професія, 
а покликання на все життя [12]. Свого часу письменник А.М. Горький 
казав, шо любити дітей і курка вміє. А ось виховати їх - це велика 
справа, яка потребує таланту і широкого знання життя.
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§08 матері віддають частинку себе кожній дитині, до якої 
мають відношення в 508 містечку. Водночас вона професійний опікун 
дитини і, використовуючи свої освітні знання, вона здатна якомога 
ближче наблизитись до дитини та зрозуміти її життєву історію. 808 
мама створює сім’ю з групи дітей, які приходять з різним 
світосприйняттям. Той факт, шо 805 мати знає історію кожної дитини, 
яка прийшла до неї в сім’ю, дозволяє їй краще зрозуміти та відчути 
особистість та поведінку дитини. Досить швидко 808 мати знаходить 
спільні інтереси зі своїми дітьми. Її зусилля допомагають дітям 
полегшити сприйняття ними різних культур та не брати до уваги колір 
шкіри, расові та етнічні вподобання, переконання та погляди.

Другий принцип - брати та сестри живуть у сім’ї. Вони 
створюють сімейні відносини, тобто діти, які приходять у конкретну 
808 сім’ю, поступово будуть звикати один до одного. Біологічно 
рідних дітей ніколи не розлучають якшо вони потрапили до містечка. 
Це означає, шо більші групи дітей рідних братів і сестер можуть жити 
разом, в той час як в інших установах таке проживання не можливе. 
Зазвичай до містечка беруть дітей до 10 років, але роблять 
виключення, якшо серед рідних братів і сестер є діти старші 10 років. 
Взаємовідносини між такими дітьми не припиняються навіть коли 
дитина вже досить доросла і може жити самостійно. їм завжди раді, 
коли вони повертаються в містечко щоб провідати свою сім'ю, і 
досить часто їхні молодші брати і сестри навідують їх, де б вони не 
жили.

Третій принцип - дім. Кожна сім'я створює власний дім. Дуже 
важливо зрозуміти, шо діти живуть у домі - сімейному вогнищі, а не в 
дитбудинку, коли по дзвінку їх кличуть на обід чи оголошують відбій. 
В будинку повинна панувати сімейна атмосфера, власний ритм життя 
конкретної сім’ї, зі звичками його мешканців. Діти отримують ласку, 
увагу та зростають захищеними від проблем, які раніше випадали на 
їхню долю. Діти розподіляють між собою обов'язки, ділять радість і 
горе. Всю домашню роботу в 808 будинку виконують рівноправно. 
Кожна 808 мати є відповідальною за обов’язки в своєму будинку, 
включаючи приготування їжі, прибирання, прання білизни, прийом 
гостей, класифікування обов'язків та діяльності членів сім'ї, 
планування сімейного бюджету, прогулянок дітей та багато іншого. 
Вона намагається зробити життя в своєму будинку незалежним, 
самостійним. Дуже важливо, щоб мама поступово навчила дітей 
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пристосовуватися до дорослого, реального життя. Адже не секрет, шо 
державні вихованці, вийшовши зі стін дитбудинків, часто не знають 
елементарних речей. Вони зростають із низькою самооцінкою своїх 
сил, звикнувши, що за них усі важкі питання вирішують вихователі. 
Діти під керівництвом мами самі купують продукти, вчаться готувати, 
обслуговують себе та своїх братів і сестер. Будинок розміщено серед 
місцевих жителів і тому все має бути підпорядковано до законів 
проживання громадськості. 808 мати мусить економно 
використовувати воду та електрику і, звичайно ж, привчати до цього 
своїх дітей.

Будинок це те місце, де вся сім’я об’єднується і готує своїх 
вихованців до життя в суспільстві, відповідно це тепле та привітне 
місце для всіх своїх мешканців. 808 мати має навчити дітей такому 
важливому компоненту самостійного життя як режим виконання 
певних потреб, особливо якшо діти до того, як потрапити в цю сім'ю, 
мали травматичний невроз і нестабільне сімейне виховання. Кожна 
дитина має свої хатні обов'язки відповідно до свого віку і рівня 
розвитку. Таким чином діти переживають почуття власної гідності і 
відчувають себе частиною колективу. Вони причетні до всього, шо 
відбувається в будинку.

Як зазначила в своїй роботі О.І.Власова, досліджуючи 
педагогічну спадщину Г.Гмайнера та дитячі містечка зокрема, 
виховання самостійності, яке вплітається в сімейні будні, відіграє в 
дитячих містечках важливу роль. Тут дитина, як і в кожній сім'ї, від 
самого початку дедалі більше навчається керувати своїми власними 
справами. Це ніби само собою зрозуміло, але деякі діти не в змозі 
самостійно виконати найпростіше завдання. У багатьох із них віра у 
власні здатності настільки слабка, що вони недооцінюють себе. У 
дитини, якій роками твердили, що вона нікому не потрібна, ні на шо не 
здатна, формується комплекс неповноцінності, постійна потреба 
чекати на вказівку про те, шо слід робити, щоб потім іще раз пережити 
відчуття своєї недосконалості, зазнати невдачі. Тому виховання 
самостійності в багатьох випадках - це довготривалий процес, який 
вимагає спочатку подолання невпевненості і страху дитини, щоб вона 
могла самостійно виконувати певні доручення [2, с.51 ].

У 808 містечках діти можуть жити до 14-18 років, а після 
цього вони переселяються в так званий молодіжний будинок. Він 
розташований недалеко від їхнього колишнього житла. У молодіжних
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будинках живуть юнаки та дівчата, які вже вчаться чи працюють. Але 
це не означає, що молодих людей залишили напризволяще - ні. У 808 
молодіжних будинках їм допомагає пристосуватися і вирішувати 
проблеми вихователь. Його можна назвати старшим другом дітей. 
Варто підкреслити, що асоціація «808 Дитячі Містечка» ніколи не 
кидає на призволяше своїх підопічних. За долею кожної дитини 
уважно стежать протягом усього її життя. Щорічно разом із мамою й 
адміністрацією 808 містечка, за участю самих дітей, складають план 
розвитку дитини. В ньому враховується індивідуальність дитини, її 
здібності та фізіологічні потреби. Наприклад, якщо потрібні 
консультації лікарів, оплата репетиторів, відвідування гуртків, 
спортивних і музичних шкіл, психологічна чи психотерапевтична 
допомога, - все дитина отримає в повному обсязі.

Працівники 808 містечок докладають багато зусиль, щоб 
дитина, потрапивши до 808 містечка спілкувалась з родичами, якщо 
вони є. Якщо їхні візити не шкодять дитині, то основним завданням є 
підтримування контакту з родичами дітей, які перебувають під 808 
опікою. Діти можуть листуватись з родичами, зустрічатись і навіть 
можуть організовуватись поїздки в гості, приймати їх у 808 сім’ї. 
Тому четвертий принцип - сім’я, яка є частиною суспільства. Як 
зауважує С.П.Тишенко «Психологічний клімат сім’ї - це один із 
могутніх факторів емоційного впливу на дитину. Від атмосфери в 
сім’ї, від морального обличчя батьків великою мірою залежить 
спрямованість активності дитини, її позитивне або негативне 
самопочуття, характер особистісних очікувань підростаючої 
особистості щодо оточуючих людей» [8; 6]. Діти повинні бути 
інтегровані в місцеву громаду. Сім’ї живуть у 808 містечку, але вони 
не під замком. Вони відвідують місцеві дитсадки, школи. Якщо 
знадобиться медична допомога, то вона буде надана в місцевій 
поліклініці чи лікарні. Діти можуть ходити в гості, до них приходять 
друзі й однолітки. Адже П.Ф.Лесгафт підкреслює, що мета виховання 
- сприяти розвитку особистості, вирізнятись своєю мудрістю, 
самостійністю, художню творчістю і любов'ю. Необхідно пам'ятати, 
шо «не можна дитину зробити людиною, а можна лише цьому сприяти 
і не заважати, щоб вона сама в собі виробила людину. Потрібно щоб 
вона створила ідейну людину і прагнула б в житті керуватись цим 
ідеалом» [3, с. 157].
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Варто зауважити, що в 808 містечках діти не лише отримують 
сімейний затишок, але й повноцінну освіту, навички для того, щоб 
ставши дорослими, стати успішними й активними членами 
суспільства. Задля опанування певною професією і збільшення 
можливостей на ринку праці, 808 містечка мають професійно- 
навчальні центри, де здобувають фахове навчання в галузях торгівлі, 
промисловості та різних сферах обслуговування. Все навчання 
спрямоване на майбутню перспективу, відповідно до потреб ринку 
праці. Найбільш поширеними є такі спеціальності, як: механік, тесляр, 
друкар, слюсар, електрик, економіст, торгівельний агент, робота в 
сфері сільського господарства та інформаційних технологій.

Підліткам із 808 містечка та непристосованим в соціальному 
відношенні до життя молодим людям надається можливість розвинути 
свої професійні здібності та отримати кваліфікацію, що дасть їм змогу 
жити самостійно, як доросла особистість, справлятись з економічним 
та соціальним натиском. Часто центри працюють разом з місцевими 
установами чи мають інших партнерів і проводять дослідження на 
ринку праці та пропонують поради щодо кар’єри.

Навчання з різних спеціальностей має таку ж юридичну силу 
що й навчання в державних навчальних закладах. Вони мають 
однаковий навчальний план та практичний досвід. По завершенню 
навчання молодь отримує диплом державного зразка чи сертифікат 
майстра.

Що стосується діяльності 808 містечок у США, то варто 
зауважити, шо в 1950 році в Нью-Йорку було засновано фракцію для 
підтримки роботи 808 містечок в Австрії. В 1963 році цю спілку було 
зареєстровано під назвою «Об'єднання друзів 808 містечок» (Ггіешіз 
оГ 808 СЬікігеп’в УіІІа^ез Іпс.). Зараз об’єднання зосередило свої 
зусилля на спонсоруванні 808 містечок в розвинутих країнах. Через 25 
років після створення цього об'єднання, тобто в 1988 році, 
Міжнародна організація «808 Дитячі Містечка» вирішила заснувати 
808 містечко в США як доповнення до вже традиційної системи 
«фостерних сімей» [13]. Перше 808 містечко почали розробляти в 
Коуконат Крік (Сосопиі Сгеек), штат Флорида в 1993 році, де на 
сьогодні виховується біля 100 дітей віком від 2 до 18 років, які 
проживають в 11 будинках [10]. Незабаром після цього було створено 
друге містечко в Локпорті (ЬоскроП), штат Іллінойз. За період 
існування 233 дитини отримали прихисток в його стінах. Сьогодні в 13 
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будиночках нараховується 43 дітей. А в 2004 році було відкрито перше 
508 містечко, розташоване в міській місцевості в Чикаго. 46 дітей 
змогли назвати це місце своєю домівкою [11].

Асоціація «808 Дитячі Містечка» не лише розміщує дітей на 
проживання, а й розробила цілий ряд програм зміцнення та підтримки 
сім’ї, надає медичну та соціальну допомогу важким сім»ям.

«808 Дитячі Містечка» вважають, що найкраще місце для 
зростання дитини це її біологічна сім»я. Діти мають право 
виховуватись в оточенні любові, поваги та безпеки. Але в деяких 
випадках діти мають загрозу втрати виховання в своїх сім'ях, особливо 
якшо не виконуються їх матеріальні, емоційні, медичні чи освітні 
потреби. Це відбувається якщо доглядальник недостатньо піклується 
про дитину за браком компетенції і зобов»язань. Причини втрати сім'ї 
певною мірою різняться в різних прошарках суспільства, але найбільш 
поширеними є бідність, домашнє насильство, хвороба чи інвалідність 
(як дітей так і опікунів), природні катастрофи, збройні конфлікти чи 
расова дискримінація.

Згідно даних державного департаменту України з 
усиновлення, на кінець 2008 року в нашій країні функціонує 400 
дитячих будинків сімейного типу, де виховується 2605 дітей [9]. Що ж 
стосується 808 містечок - тут можна зазначити, шо Україна є досить 
молодою країною-учаснинею асоціації «508 Дитячі Містечка», яка ось 
уже 60 років вирішує проблему сирітства в оригінальний спосіб - 
створює цілі міста для обділених батьківською любов’ю дітей, де 
малюки знаходять справжні рідні домівки. 1 червня 2008 року 
відбулася презентація першого в Україні 808 дитячого містечка, що 
будується в м. Бровари Київської області [12].

Отже, можна зробити висновок, що дитяче містечко в 
багатьох країнах світу стало ефективною формою соціального 
виховання дітей, враховуючи його сімейний принцип і послідовну 
педагогічну і організаційну діяльність. Звичайно, не варто розглядати 
такі містечка як універсальний засіб розв'язання всіх проблем і всіх 
знедолених дітей. їх можна вважати проміжною ланкою між сім’єю, 
яка здійснює опіку над дитиною, і притулком.
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ОРГАНІЗАЦІЯ ДОЗВІЛЛЯ ДІТЕЙ, ЯКІ ВИХОВУЮТЬСЯ В 
УМОВАХ СІМ’Ї

У статті розглядаються особливості організації дозвілля дітей, які 
виховуються в умовах сім 7. Аналізується структур дозвілля дітей 
дошкільного віку, вимоги до його організації, його змісті Визначається роль 
домашнього вихователя в організації вільного часу дитини

ТІїе агіісіе із Иєуоієсі іо а ргоЬІет о/ де/ініїюп у /еаіигез о/ Іеізиге 
огуапігаїіоп/ог сМдгеп. м'Ьо аге едисаіед іп/атіїіез. ТІїе іігисіиге гециігетепіз 
/ог Их огуапізагіоп. Из сопіезі апсі/огтх аге апаїусед іп /л? агіісіе. ТІїе гоїе о/ 
/атіїу геасбег іп огуапігаїюп о/рге-зсИооІегз /гее ііте із Иещіесі.

В статье рассматриваются особенности орган^аиии досуга детей. 
которьіе воспитьзваются в условиях семьи Анализируети структура досуга 
детей дошкольяого возраста. требования к его организацві. его содеожанию 
Определяется роль домашнего воспитателя в оргащзации свободного 
времени ребенка.

Постановка наукової проблеми та її зичення. Інститут 
домашніх вихователів мас розгалужені можливості задоволення 
потреб сучасної сім’ї, розв’язання ряду проблад, пов’язаних з 
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ОРГАНІЗАЦІЯ ДОЗВІЛЛЯ ДІТЕЙ, ЯКІ ВИХОВУЮТЬСЯ В 
УМОВАХ СІМ’Ї

У статті розглядаються особливості організації дозвілля дітей, які 
виховуються в умовах сім 7. Аналізується структур дозвілля дітей 
дошкільного віку, вимоги до його організації, його змісті Визначається роль 
домашнього вихователя в організації вільного часу дитини

ТІїе агіісіе із Иєуоієсі іо а ргоЬІет о/ де/ініїюп у /еаіигез о/ Іеізиге 
огуапігаїіоп/ог сМдгеп. м'Ьо аге едисаіед іп/атіїіез. ТІїе іігисіиге гециігетепіз 
/ог Их огуапізагіоп. Из сопіезі апсі/огтх аге апаїусед іп /л? агіісіе. ТІїе гоїе о/ 
/атіїу геасбег іп огуапігаїюп о/рге-зсИооІегз /гее ііте із Иещіесі.

В статье рассматриваются особенности орган^аиии досуга детей. 
которьіе воспитьзваются в условиях семьи Анализируети структура досуга 
детей дошкольяого возраста. требования к его организацві. его содеожанию 
Определяется роль домашнего воспитателя в оргащзации свободного 
времени ребенка.

Постановка наукової проблеми та її зичення. Інститут 
домашніх вихователів мас розгалужені можливості задоволення 
потреб сучасної сім’ї, розв’язання ряду проблад, пов’язаних з 
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оптимальною організацією не лише навчально-виховного процесу, але 
й вільного часу дитини. Проблема організації дозвілля дитини, яке є 
важливим фактором, що сприяє всебічному, гармонійному розвитку 
дитини, є важливим актуальним аспектом діяльності сучасного 
домашнього вихователя. Ефективність виховного впливу на дитину у 
вільний час у великій мірі залежить від раціональної організації.

Найбільш повно проблема організації дозвілля була 
представлена в працях Г.Зборовського, В.Патрушева, С.Петросяна, 
В.Піменова, Г.Пруденського. Соціологічний аспект вільного часу 
розглядали В.Болгов, Л.Гордон, Б.Грушин, Є.Клопов, Г.Орлов. Вони 
відмічали, що вільний час набуває справжню цінність лише тоді, коли 
особистість може розкрити себе, виявити свої природні здібності, 
повніше задовольнити естетичні потреби. Над психолого- 
педагогічними основами використання вільного часу працювали 
Г.Євтеєва, В.Клібік. Педагогічні умови його організації в процесі 
виховної роботи з дітьми розглядали Л.Абакулова, Е.Богородська, 
Л.Герасименко, В.Дружинін; естетичні можливості його реалізації 
вивчали С.Герасимов, Б.Нежинський, В.Петрушин та ін.

Метою публікації є аналіз теоретичних аспектів проблеми 
організації дозвілля дитини дошкільного віку як невід'ємної складової 
навчально-виховного процесу в умовах сім’ї.

Педагогічні спостереження доводять, що діти (особливо це 
стосується дошкільнят) не завжди можуть самостійно та раціонально 
розподілити свій вільний час, особливо, якщо їм бракує чітко 
виражених інтересів. Тому сфера дозвілля дитини знаходиться в 
певній залежності від об'єктивних умов навколишнього середовища, 
педагогічного впливу, родинних традицій. Увесь бюджет часу 
сучасного дошкільника поділяється на навчальний і позанавчальний. У 
свою чергу позанавчальний час складається з потрібного і вільного. До 
навчального часу відносять всі види занять, організовані домашнім 
вихователем (у дитячому садку), заняття у мистецьких школах та 
гуртках тощо. До структури позанавального потрібного входить час, 
пов'язаний з суспільними обов’язками та з задоволенням побутових та 
фізіологічних потреб.

Вільний час, протягом якого дитина перебуває поза 
навчальним процесом, дає змогу їй культурно відпочивати, 
розважатися. Саме цю частину вільного часу відносять до дозвільної 
діяльності. Дозвілля - частина вільного часу, використання якого
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пов’язане з активним освоєнням культурних цінностей, розважальною 
діяльністю та фізичною активністю. Сумісна дозвільна діяльність на 
основі творчих інтересів орієнтує дитину на вільне 
експериментування. У стильових та структурних особливостях 
використання дозвілля закладені передумови диференціації 
педагогічного керівництва та поступового його переходу до 
самокерівнинтва, самоосвіти. Зміст культурних потреб та форм їх 
задоволення у сфері дозвілля - показник міри смаку дитини. Наявність 
розважальних, ігрових елементів модулює і певні цінності. Але 
прагнення до найповнішого самовираження в умовах спонтанної 
дозвільної діяльності потребує контролю ціннісних настанов 
свідомості. Нерозвиненість смаку стає причиною невміння та 
небажання відповідально та розумно організовувати власне дозвілля. 
Саме у сфері дозвілля частіше проявляється несмак [2, с. 75].

Незважаючи на протиріччя тлумачення поняття, виступає 
чітка тенденція щодо визначення поняття «дозвілля». Для дитини ж 
воно - час для відпочинку, розваг [2, с. 77]. Це дає змогу розглядати 
структуру вільного часу як надзвичайно складне та динамічне явище, 
на яке впливають найрізноманітніші соціальні та педагогічні чинники.

Структура вільного часу дітей різноманітна і має 
індивідуальний характер. Однак в унікальній, притаманній лише для 
однієї дитини структурі тією чи іншою мірою виявляється ряд 
властивостей, якостей, типових і для інших хлопчиків і дівчаток. Це 
дає змогу виділити головні й другорядні види діяльності дошкільників. 
Виходячи з них, можна певною мірою зробити висновок про 
спрямованість інтересів та потреб дітей (див. таблицю 1) [10; 6]:

Таблиця І
Види діяльності Кількість дітей, %

будні вихідні
Перегляд мультфільмів 93,9 96,6
Перегляд телепередач 80,4 89,9
Читання книг 47,8 51,8
Виконання фізичних вправ 51,4 46,3
Заняття спортом 36,4 29,0
Відвідування і приймання гостей 34,7 46,1
Заняття за захопленнями 29,4 28,5

У соціолого-педагогічній літературі структура вільного часу
розглядається з різних точок зору. Однак суть усіх трактувань
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зводиться до того, шо така структура мас бути насиченою, 
різноманітною і сприяти всебічному розвитку особи. У літературі 
немає чітко розроблених критеріїв, які заняття слід вважати 
розвиваючими, а які не розвиваючими [11, с. 54-55].

Наприклад, щоб дати відповідь на запитання чи мас перегляд 
мультфільмів розвиваючий характер, необхідно знати змістовну 
сторону мультфільмів, які переглядають сучасні діти.

Те ж саме можна сказати про читання. Для одних дітей - це 
невичерпна духовна скарбниця, звідки вони здобувають знання про 
людину, природу, навколишній світ, для інших - лише приємне 
проведення часу. При цьому в частини дошкільнят викликає інтерес 
література тільки однієї спрямованості (наприклад казки, оповідання 
про тварин), інші ж цікавляться всім без аналізу й осмислення. 
Розглядаючи структуру вільного часу дітей, необхідно також 
встановити чіткі пропорції між заняттями, обов’язковими для 
сучасного дошкільника, і тими, в яких він бере участь за власним 
розсудом. Регулювання цієї пропорції дасть змогу так організувати 
виховний процес, щоб він сприяв всебічному розвитку дитини [8; 5].

У структурі вільного часу має бути більше видів діяльності, 
які здійснюються під керівництвом дорослих, що, звичайно, підвищить 
якість проведення дозвілля.

Нині існує ряд протиріч між суспільними та індивідуальними 
формами регулювання і використання вільного часу дітей. Це 
викликано кількома причинами. По-перше, в результаті зростання 
рівня матеріального добробуту членів суспільства практично кожна 
сім’я має телевізор, відеомагнітофон, ЦУЦ, комп’ютер, спортивний 
інвентар та ін. З одного боку, створюються умови для всебічного 
розвитку дитини, а з другого - відбувається підвищення частки 
стихійності в духовному житті дитини. З іншого ж боку, розвиток 
сучасної техніки та поширення інформаційного простору дає змогу 
дитині отримувати інформацію в короткий термін і тим самим 
вивільнити час на дозвілля (9, с. 13].

Все це ставить перед батьками та гувернерами завдання щодо 
прищеплення дошкільнятам умінь та навичок самостійної оптимальної 
організації вільного часу. Саме вони виявляють інтереси й потреби, 
нахили дитини; створюють умови для оптимальної організації вільного 
часу; радять, у яких справах взяти участь після навчальних занять; яку 
книгу прочитати чи який фільм подивитися; допомагають спланувати
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заняття на день, тиждень; контролюють відвідування гуртків, секцій та 
ін. Форми і зміст роботи при цьому можуть бути 
найрізноманітнішими.

Для педагогіки виховне значення дозвілля виступає провідним 
компонентом. Використання терміна «дозвілля» залежить від того, в 
межах якої концептуальної схеми він розробляється. Існує різна 
термінологія, шо характеризує дозвілля культурне, організоване, 
дитяче, молодіжне, марне, пусте тощо (2, с. 78].

До організації дитячого дозвілля сучасна психолого- 
педагогічна наука висуває ряд вимог: воно має базуватися на провідній 
діяльності особистості а також має бути розвивальним та 
естетизованим.

Провідною діяльністю дитини дошкільного віку є гра. Таким 
чином, дозвілля цього контингенту дітей має бути розвивально- 
ігровим.

Найцікавіші задуми щодо організації дозвілля дитини 
дошкільного віку можуть досягги своєї мети за правильного добору і 
комбінування його методів, які класифікують за різними критеріями 
[7, с. 68-70]: за головною педагогічною метою. До таких методів 
належать переконання; вправляння у практичних діях, спрямованих на 
перетворення навколишнього середовища; проблемні ситуації, які 
спонукають до творчих і практичних дій; спонукання до 
співпереживання, емоційно-позитивного відгуку на прекрасне, 
негативного ставлення до потворного; за загальною та спеціальною 
спрямованістю. До цієї групи зараховують загальнопедагогічні та 
спеціальні методи, добір яких залежить від виду діяльності, до якого 
педагог прагне прилучити дітей; методи навчання ігровій, трудовій, 
художній діяльності. Серед них виокремлюють наочні (зразок, показ 
прийомів виконання дій), словесні (бесіди, інструкції, вказівки, 
поради, оцінка і самооцінка результатів діяльності дітей); методи 
розвитку художньо-творчих здібностей дітей. Грунтуються вони на 
виробленні у дітей уміння діяти під час вирішення проблемно- 
пошукових завдань, у нестандартних ситуаціях.

Отже, дитяче дозвілля — це вільний час, який дошкільня 
використовує для активного чи пасивного спілкування з довкіллям 
відповідно до інтересів та потреб, що грунтуються на інтересах та 
смакових уявленнях. Форми, засоби та методи організації дозвілля 
дитини різноманітні.
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Найбільш складним компонентом вільного часу є його зміст. 
Якшо за структурою дозвілля можна зробити висновок, яке місце 
відводить дитина тому чи іншому заняттю порівняно з іншими, 
скільки віддає часу, то за змістом - про спрямованість інтересів і 
потреб дошкільника, а також мотиви діяльності: що спонукало його 
взяти участь у певній справі? З якою метою? Тобто це якісний 
показник. Саме на його вдосконаленні і мають буги зосереджені 
головні зусилля гувернерів і батьків, бо організація змістовної сторони 
вільного часу безпосередньо позначається і на його структурі, і на 
обсязі [10, с. 9-10).

Керівництво вихователя-гувернера самостійними іграми 
залежить від освоєння дітьми їх правил, знання й усвідомлення 
завдань. Педагог повинен продумано добирати ігри, враховуючи зміст 
виховної роботи на конкретний період, інтерес дошкільників до ігор, 
їхнє особисте прагнення до взаємодії, створювати ігровий настрій, 
замінювати окремі ігри новими, урізноманітнювати ігрові дії тощо. 
Водночас слід уникати прямого навчання і керівництва ігровою 
діяльністю дітей [11, с. 70].

Добір іграшок повинен враховувати вікові закономірності 
розвитку ігрової діяльності дітей. Знаючи процес розвитку ігрової 
діяльності, враховуючи індивідуальні особливості розвитку дитини і 
виховні завдання, можна добирати іграшки для своєчасного 
формування і вдосконалення психічних процесів, розвитку здібностей, 
формування різних видів діяльності і тим самим сприяти розвитку 
дошкільника. При цьому іграшки повинні дещо випереджати за своїми 
функціональними можливостями досягнутий дитиною рівень розвитку 
[6, с. 16).

Останнім часом на хвилях бурхливого розвитку ігрової 
індустрії створено багато нових різновидів іграшок. Популярності 
набули електронні іграшки з програмованими принципами дії, 
комп'ютерно-ігрові комплекси, віртуальні іграшки, їх вплив на психіку 
дитини, виховний ефект, педагогічні, гігієнічні умови використання у 
вихованні дошкільників мало досліджені.

Вихователю-гувернеру потрібно спрямовувати роботу з 
батьками на відбір таких іграшок для дітей, які відповідають їх віку, 
індивідуальному розвитку, пізнавальним інтересам і мають виховну 
цінність [3, с. 24].
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Процес спілкування дитини-дошкільника з книгою, картиною 
(ілюстрацією), музичними творами в різноманітних умовах і 
обставинах започатковується в сім’ї. Відтак, важливого значення 
набуває забезпечення тісної взаємодії гувернера з батьками вихованця. 
Це один з аспектів педагогічного керівництва дозвіллям дитини.

Форми роботи гувернерів у цьому напрямі можна поділити на 
такі, що впливають на формування елементарних художньо- 
педагогічних уявлень батьків, правильного ставлення до дитячої 
творчості, художньої комунікації та на забезпечення батьків способами 
застосування художнього слова у вихованні і розвитку малюка 
[13, с.87].

Дослідження А.Богуш справедливо відзначають, що 
переважна більшість сучасних батьків дуже слабко художньо обізнана, 
що виявляється в незнанні дитячих літературних і фольклорних творів, 
ігноруванні ролі книги в розвитку дитини, безпечному, необачному 
ставленні до мультимедійної, інформаційної продукції, яка впливає на 
світобачення малюка [1, с. 286].

Саме тому вихователі-гувернери мають опікуватися не тільки 
формуванням читацької культури дітей, а й їхніх батьків. Гувернер має 
разом з батьками розробити перелік творів, з якими необхідно і 
доречно ознайомити дитину даного віку; проінформувати батьків про 
те, як краще в умовах сім’ї створити художньо-розвивальне 
середовище, які книжки та фільми (художні та мультиплікаційні) слід 
купувати для дітей, як знайомити малюків з літературними й 
фольклорними творами, як розглядати ілюстрації [4, с. 6].

Збагаченню літературного досвіду батьків, формуванню 
інтересу до дитячої книги, вихованню читацької культури сприяє 
також залучення батьків до літературних вікторин, які можуть 
проводитися як один з видів розваг, а можуть пропоновуватнся дітям 
та їхнім батькам як незвичайне змагання сімей. Для цього педагог 
може запропонувати дітям і дорослим взяти участь у змаганні, а 
відповіді до кросворду оформити яскраво, в малюнках, аплікаціях, 
доробках. Наприклад, можна запропонувати, батькам разом з дітьми 
розробити кросворд з 10-12 слів за творами одного з письменників або 
підготувати мальовані шаради за текстами українських народних 
казок; придумати загадки-картинки за змістом прислів’їв, приказок, 
скоромовок, лічилок [3, с. 89].
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Іншою важливою проблемою в сумісній роботі з батьками є 
неадекватне ставлення до дитячої творчості. Одні батьки вбачають у 
власній дитині генія, в кожному малюнку, будові, конструкції, 
складеній римі бачать сліди таланту. З одного боку, така увага й повага 
до творчості малюка стимулює в нього інтерес до творчої діяльності, 
віру у свої можливості. Водночас дитина швидко губить орієнтири, 
попри все намагається здобути результат для схвалення, виявляє 
нетерплячість до подолання труднощів, до самого процесу тощо 
[5.С.13].

В іншому випадку, батьки мінімізують будь-які творчі 
досягнення дитини, ігнорують не тільки її здатність створити щось 
цікаве, гідне, а й взагалі саму потребу у творчості. Вдома в таких дітей 
відсутні елементарні умови для власної художньо-мовленнєвої 
творчості: олівці, фарби, дитячі книжки, пластилін, кольоровий папір, 
ножиці. Дорослим така діяльність, інтереси вбачаються порожніми 
забавами. Кожен малюнок, складена історія, самостійна думка 
висміюються, принижуються. Поступово в дітей формується стійке 
уявлення про свою абсолютну неспроможність творити, низька 
самооцінка, зникає інтерес до різних видів дитячої художньої 
діяльності взагалі [4, с. 18-20].

Завдання гувернерів полягає у формуванні в батьків 
адекватної оцінки і продуктів, і самого процесу дитячої творчості. Для 
цього педагоги мають самі виявляти ціннісне ставлення до творчих 
досягнень дітей. Популярними заходами є демонстрація малюнків; 
виробів з пластиліну, паперу батькам та близьким дорослим. Роботи 
доцільно зберігати у сховищах, щоб простежити зріст художніх 
досягнень дитини. Сховища лише в кінці навчального року або всього 
терміну роботи гувернера з дитиною передаються на збереження 
батькам, що стає своєрідним сімейним надбанням [12, с. 151-153].

На жаль, більшість вихователів демонструють батькам лише 
образотворчу продукцію дітей. Поза увагою батьків залишаються 
способи спостереження і збереження словесної, музичної творчості 
дошкільників. Для цього вихователю важливо привчити себе 
фіксувати за допомогою фотознімків (відео) найкращі дитячі рухи під 
час танців, супроводжуючи їх наступними поясненнями про ситуацію, 
настрій, які ці творчі дії спровокували. Батьки виявляють живий 
інтерес до таких фактів.
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Зарекомендували себе рукописні книги, альбоми, що 
створюються спільно з дітьми. В альбомах гувернери записують за 
дітьми цікаві висловлювання, роздуми вголос, казки, оповіді, вірші. На 
занятті вихователь створює творчу атмосферу, спонукає дитину 
сюжетоскладання, після чого пропонує не тільки записати в альбом 
нову казку, а й проілюструвати її, намалювати до кожного епізоду 
малюнок, а потім підписати його. Так поступово казка отримує 
значущий для дітей і дорослих презентабельний вигляд. Увечері діти 
охоче розповідають, переказують створену казку, показують 
ілюстрації, пишаються, що все так чудово вийшло. З часом батьки 
починають виявляти інтерес до рукописних книжок, просять показати 
нові здобутки, цікавляться особистим внеском дитини [12, с. 112-113].

Різноманітні творчі завдання, наприклад, створення окремих 
книжок-малюток дітьми разом з батьками сприяють зближенню дітей, 
підтримують інтерес до словесної й художньої творчості великих і 
маленьких. До святкових дат можна запропонувати придумати вірші, 
дотримувати задані рядки і оформити їх цікаво, яскраво.

Такого самого значення набувають творчі проекти, в яких на 
запрошення гувернера беруть участь і діти, і батьки. Творчий проект 
як форма співробітництва, співтворчості дорослих і дітей набуває 
останнім часом все більшої популярності в гувернерській практиці. 
Творчий проект, як і інші описані вище форми співпраці домашнього 
наставника з родиною, реалізуються певний час у будь-яких формах і 
видах діяльності, стають, так би мовити, смислом життя родини. 
Залучення батьків до такої роботи підвищить її значущість в очах 
малюків, сприятиме зближенню педагогів і батьків, батьків і дітей 
[7, с.97-103].

Підготовці таких проектів можна підпорядковувати всі види 
діяльності дітей і заповнити ним дозвілля. Наприклад, таким проектом 
може бути свято Дня народження, День мами, Новий рік, в процесі 
підготовки до яких діти і батьки готують іграшки, костюми, вірші, 
фокуси, розваги, призи і т.д.

З-поміж улюблених дитячих розваг одне з центральних місць 
посідає театр як видовище, театральна вистава. Діти з найніжнішого 
віку полюбляють дивитися різноманітні вистави, яскраві видовища. 
Для маленьких дітей педагоги-гувернери готують показ відомих казок 
за допомогою фланелеграфу, театру іграшок, лялькового театру, 
дитячих мультфільмів. Вистави для найменших не можуть бути 
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тривалими, здебільшого дітям презентують добре відомі твори, 
забезпечуючи високий рівень включення, активної участі дітей у 
виставі: малюки допомагають добрим героям, попереджають їх про 
небезпеку, заперечують злим персонажам. Види театрів для старших 
дошкільнят стають більш складними. Старші дошкільники не тільки 
охоче спостерігають за грою акторів, вони полюбляють брати участь у 
виставах, причому ставляться до них як до відповідальної праці для 
радості інших. Постанови театралізованих вистав дошкільниками 
мають дуже важливе виховне і розвивальне значення, яке виявляється 
у здатності дітей брати участь у підготовці розваги для інших дітей, 
дорослих людей. Діти стають спроможними виступати не тільки 
глядачами, а й працювати на радість іншим [4, с. 148-150]. Дуже 
подобаються дошкільникам творчі літературно-мовленнєві ігри, 
результатом яких можуть бути складені дітьми казки, оповіді, створені 
дітьми газети, листівки, блискавки на запропоновану вихователем 
тему або за ініціативою дітей.

За таких умов домашній вихователь покликаний допомогти 
дитині усвідомлювати свої бажання, інтереси; підгримувати прагнення 
проявляти творчу активність, а за необхідності - це прагнення 
розвивати на матеріалі кращих зразків мистецтва (література, музика, 
живопис, театр), ігрової діяльності, предметного середовища.
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У статті розкрито сутність діалогічного навчання, розвиток 
мислення й активізація навчально-пізнавальної діяльності учнів.
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Тке агіісіе сіеаіз и/ііН іНе еззепсе о/ а сііаіовие ігаіпіп%, сіеуеіоріп^ о/ 
ібіпкіпЕ апсі Ьгізкіп% ир /Не риріїз' ігаіпіп£-со£піГг\>е асГтіу.

Кеу ■н’огсіз: Віаіо^ие ігаіпіп%, соїіесііуе /іеІВ о/ сопзсіоизпем. сопзігисі. 
зиЬуесІпе іта%е о/іііе оЬуесі о/со^тгіоп, (кіпкіп^.

Формирование творческой личности, характеризующейся 
широтой и глубиной научного кругозора, високим уровнем 
интеллектуальньїх умений, будет протекать результативно, если в 
учебном процессе, наряду с традиционньїм, использовать уроки на 
диалогической основе.

Идея диалога и его применение в практике школьного 
обучения разрабативалась многими ученими (Библер В.С., Курганов 
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В статье рассмотрена сущность диалогического обучения, развитие 
мьішления и активизация учебно-познавательной деятельности учащихся.

Ключевьіе слова: диалогическое обучение, коллективное поле 
сознания, конструкт, субьективньїй образ обьекта познания, мншление.

У статті розкрито сутність діалогічного навчання, розвиток 
мислення й активізація навчально-пізнавальної діяльності учнів.

Ключові слова: діалогічне навчання, колективне поле свідомості, 
конструкт, суб ’єктивний образ об ’екта пізнання, мислення.

Тке агіісіе сіеаіз и/ііН іНе еззепсе о/ а сііаіовие ігаіпіп%, сіеуеіоріп^ о/ 
ібіпкіпЕ апсі Ьгізкіп% ир /Не риріїз' ігаіпіп£-со£піГг\>е асГтіу.

Кеу ■н’огсіз: Віаіо^ие ігаіпіп%, соїіесііуе /іеІВ о/ сопзсіоизпем. сопзігисі. 
зиЬуесІпе іта%е о/іііе оЬуесі о/со^тгіоп, (кіпкіп^.

Формирование творческой личности, характеризующейся 
широтой и глубиной научного кругозора, високим уровнем 
интеллектуальньїх умений, будет протекать результативно, если в 
учебном процессе, наряду с традиционньїм, использовать уроки на 
диалогической основе.

Идея диалога и его применение в практике школьного 
обучения разрабативалась многими ученими (Библер В.С., Курганов 
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С.Ю., Пассов Е.И., Розенбаум Е.М., Скалкин В.А., Соломадин И.М., 
Ямпольский В.А. и др.).

А.М.Матюшкин, исследуя пути и способи формирования 
познавательной активности школьников, диалогизацию обучения 
рассматривает как важное условие активизании позиции ученика в 
учебном процессе. «Развитие познавательной активности 
осуществляется не как обучение приемам решения задач, а как 
воспитание творческого мьішления в условиях дидактически 
организованного диалога» [1, с. 16].

В условиях диалогического обучения обьект преподавания и 
изучеиия исследуется совместно: и учителем, и учащимся. Происходит 
взаимньїй обмен суждениями, создающими в коллективном поле 
сознания, субьективннй образ познаваемого обьекта. Под 
коллективним полем сознания мьі понимаем совместно виработанние 
и индивидуально осознаннме конструюй содержания, в рамках 
которьіх создается коллективньїй субьективньїй образ познаваемого 
обьекта. Коллективньїй субьективньїй образ обьекта познания — зто 
вербальное отражение осознанних его обьективньїх свойств. 
Фиксация коллективного субьекгивного образа может проходить при 
атом как вербальний итог, сопровождаться построением визуальннх 
схем и моделей, апробироваться практическим действием. Такое 
построение суждений делает мьппление откритим процессом, 
позволяет его корректировать, направлять в нужное русло.

В процессе диалогического обучения крайнє важно 
обеспечить непосредственное взаимодействие всех участников 
познавательной деятельности. Собственно создание коллективного 
субьекгивного образа, работа над его преобразованием, 
использованием в процессе общения и представляется нам как 
сущность диалогического обучения. Диалогическое обучение 
реализуется через создание «коллективного поля сознания», фиксацию 
и совершенствование в нем субьекгивного образа обьекта 
познавательной деятельности. Очевидно, каждий участник, 
вступаюший в диалог, и в первую очередь, учитель должен обладать 
определенннм уровнем развития индивидуальной речемислительной 
деятельности, коммуникативньїми способностями, умением 
определять конструюй участников диалога, то есть теми качествами, 
которие необходимн при формировании готовности к проведенню 
уроков диалогов. Все участники такого взаимодействия (диалога), 
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опираясь на личностнме смисли, затрагивают отдельнне сторони 
изучаемого. Личностньїе смьісльї (смисловие конструктн) 
представляю! собойУзлементн индивидуального сознания, с помощью 
которих моделируется огражаемая ситуация. «Конструкт — зто особое 
субьективное средство, созданное (сконструированное) самим 
человеком, проверенное (валидизированное) им на практике, 
помогающее ему воспринимать и понимать (конструировать) 
окружаюшую действительность прогнозировать и оценивать собития» 
[2, с. 16]. Согласно философскому принципу «конструктивистского 
альтернативизма» Дж. Келли одно и то же собнтие, одно и то же 
явление может бить рассмотрено через призму различннх 
конструктов. Так, задача педагога - проникнуть в «личную теорию» 
мира ученика, понять его собственную систему представлений, 
попитаться «взглянуть на мир глазами другого», не навязивая и не 
приписнвая ему своих собственних взглядов. Бережное отношенне к 
конструктам ученика, стремление исключить саму возможность 
навязьівания не свойственннх ему представлений - так определяется 
условие понимания личности. В созданни коллектнвного образа в 
диалоге происходит взаимодействие конструктов, в результате 
которого вьірабатмваются обшиє, приемлемьіе для всех, средства 
отражения суіцности изучаемого. Особенностью разворачиваемого 
диалога является то обстоятельство, что при изложении своей 
позиции, обосновивается правильность конструктов, аргументируется 
и доказивается личностная позиция, логически вмстраивается 
сообщение. Другими словами, отдельньїе фрази, вкраплення, реплики 
участников диалога представляю! собой развернутую 
вербализированную мислительную деятельность. Остальним 
оппонентам в диалоге предоставляется возможность наблюдать 
динамику изменений, происходяших в отражаемом субьективном 
образе, сопоставить все зто со своим видением предмета. Таким 
образом, диалог становится речеммслительной деятельностью, которая 
предполагает вндвижение различннх гипотез и вариантов их 
проверки. Каждий участник диалога имеет возможность виработать 
определенную точку зрения, поскольку, в зтом случае, развивается 
личная доказательность в построении суждений. Фактически ми 
имеем дело не с диалогическим, а с полилогическим учебним 
процессом. Диалог как взаимодействие в системе «учитель-ученик», 
«ученик-ученик» является его злементом. Наблюдая и анализируя
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уроки, построенньїе на диалогической основе, ми могли проследить их 
методические, психолого-педагогоческие, гностические и зтические 
особенности.

С методической точки зрения, зто нацеленность учителя на 
развивающие аспекти учебной деятельности; проблемность как 
условие усвоения содержания; логичность и доказательность в основе 
убеждения как способ педагогического воздействия; гибкое 
управление познавательной дєятельностью на основе обратной связи.

С психолого-педагогической точки зрения, очевиден перевод 
формального содержания на смьісловьіе конструюй учащихся и 
постепенная их трансформация до уровня общепринятьіх теорий, то 
єсть обьективного содержания.

С зтической точки зрения наблюдается равноправие 
участников диалога, независимое от правильносте суждений, личного 
опьгга, уровня речемьіслительной деятельности и других 
особенностей. Диалог осуществляется в условиях позитивного 
змоционального тона, где нет места негативним личностним оценкам, 
нет санкций против ошибочного мнения, нет «плохих» и «хороших» 
версий.

С гностической точки зрения отмечается свободное видение 
учителем содержания учебного материала, о чем свидетельствует 
гибкость и возможность создания модели содержания с разним 
уровнем обобщения; от примитивной - схематичной до сложной - 
деятельной, от принципиальной до прикладной.

Анализируя уроки, проведенньїе молодими учителями и 
студентами-практикантами, можно констатировать, что 
монологическое обучение развивается следующим образом. Обьект 
преподавания (для учащихся - обьект изучения) познается учителем, в 
его индивидуальном поле сознания формируется субьективннй образ 
изучаемого предмета. Во внутреннем плане учитель подбирает 
информацию и во внешнем, вербальном плане, передает ее ученику, 
отражая свой собственньїй субьективньїй образ. Ученик при атом 
получает информацию по двум каналам: он сам видит обьект изучения 
или его модель и с другой сторони, сльїшит информацию учителя об 
зтом обьекте. Отражаясь в индивидуальном поле сознания ученика, 
зта информация создает в нем определенннй индивидуальний образ 
отражаемого. Мьіслительная деятельность ученика по переводу 
внешней информации во внутренний смисл скрита от внешнего
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восприятия. Часто наблюдается конфликт между тем, что учащийся 
воспринимает сам. и той информацией, которую транс лирует учитель. 
В виду авторитарной позиции учителя информация, им передаваемая, 
принимается учащимся как наиболее значимая в сравнении с 
индивидуально воспринятой. Учащийся лишается возможности 
вьірабатьівать свою собственную точку зрения и становится 
потребителем готових знаний.

Сопоставляя особенностн познавательной деятельности в 
диалогическом и монологическом обучении, ми, на оснований наших 
наблюдений, виде лили следующие их существенньїе отличия.
Диалогическое обучение: Монологическое обучение: 
- осуществляется совместно, 

как коллективное познание;
- осуществляется равноучастно, 

как сотворчество, отражая 
отношенне «учитель и 
ученик»;

- осуществляется в
коллективном поле сознания;

- отражает личностньїе
отношения (учитель и ученик 
как субьектьі общей - 
деятельности);

- мьіслительная деятельность 
обьективируется в
коллективном
речемьіслительном процессе;

- содержание осваивается на 
основе преобразования 
личностньїх конструктов;

- поливариотивность и гибкость 
учебной деятельности.

осуществляется раздельно, как 
преподавание и учение 
осуществляется авторитарно, 
с позиции учителя, отражая 
отношенне «учитель над 
учеником»;
осуществляется в
индивидуальном поле
сознания (автономно учителя 
и каждого учащегося);
отражает личностньїе
отношения во взаимодействии 
учителя и ученика (ученик как 
обьект педагогического 
воздействия);
мьіслительная деятельность 
осуществляется во
внутреннем плане, при зтом 
отмечаются процесом 
зкстериоризации и
интериоризации деятельности; 
содержание познания
передается с помощью 
формализованньїх знаний;
моновариотивность решения 
познавательнмх задач.
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В процессе диалогического обучения крайнє важно 
обеспечить непосредственное взаимодействие всех участников 
познавательной деятельности с обьектом незнання. Наши наблюдения 
на уроках-диалогах позволили вьіделить используемьіе учителями 
следуюшие средства создания коллективного поля сознания:

Зто система вопросов, актуализирующих осознанньїе опорньїе 
знання и представлення учащихся.

Система вопросов, уточняющих опорную аргументацию при 
построении основного тезиса.

Для активизации речемьіслительной деятельности система 
проблемних вопросов, способствующих актуализации личностньїх 
конструкгов участников диалога, с последующим преобразованием 
зтих конструктов.

Средством создания коллективного субьекгивного образа 
являетея речемьіслительная деятельность. Речемьіслительная 
деятельность предполагает вербализованное вьіполнение логических 
мьіслительньїх операций (анализ, синтез, классификация и др). При 
атом определяютея понятия, формируютея основньїе суждения, 
строятся умозаключения. Коллективньїй субьективньїй образ 
еоздаетея позтапно. Каждьій определеннмй зтап фиксируется в 
зависимости от конкретного содержания. Фиксация может бьгть: 
- вербальной - итоговое перечисление доказательньїх и осознанньїх 

свойств изучаемого обьекта в устной форме;
- визуальной, при которой зти свойства могут бьіть 

схематизированьї или записаньї;
- практической, когда итог вьіетупает в качестве практического 

действия.
Каждьій зтап служит отправной точкой для последующего 

рассуждения. Зтапьі освоєння и соответственно построение образа 
обьекта связаньї с целями обучения. Обучение может предполагать 
ознакомление и изучение поверхностньїх, визуальньїх, 
непосредственно воспринимаемьіх свойств; может бьгть нацелєно на 
построение теоретических знаний о сущности, причинах и следствиях 
данного изучаемого явлення; может бьгть ориентировано на 
практическое овладение изучаемьім предметом и отработку 
определенньїх умений и, наконец, на вьіработку собственной точки 
зрения, взгляда, ценностной позиции обучаемого, на данньїй предмет.
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В рамках диалогического обучения первая задача решается с 
помощью диалога-беседьі. Диалог-беседа представляет собой вид 
диалогического обучения, направленньїй на создание общей 
характеристики перцептивньїх свойств изучаемого обьекта. Его цель - 
ознакомиться, создать первое впечатление, обеспечить узнаваемость 
предмета познания.

Для решения второго класса задач в рамках диалогического 
обучения используется диалог-рассуждение. Рассуждая с позиции 
известньїх закономерностей, принципов, в процессе диалога строятся 
суждения, отражающие существеннме связи, сущность явлення. В 
рассуждении происходит конфликт определенньїх суждений, 
доказмвается с помощью аргументов правильность построения тезиса, 
отсеиваются ошибочньїе умозаключения. Если для организации 
диалога-беседьі важно найти достаточньїе средства отображения 
свойства (необходимую цепь ассоциаций), то для дналога-рассуждения 
необходимо правильно вьіполнять логические операции.

Учебньїй диалог, направленньїй на разрешение третьего 
класса задач (на практическое овладение), организуется в условиях, 
когда коммуникативная деятельность постоянно сопровождается 
практическим действием. Зто и проигрьівание разнообразньїх 
поведенческих реакций человека в ситуации ролевой игрьі на уроке 
литерагурьі, изучение изменения парамегров приборов и коллективная 
вьіработка правил пользования ими на уроках физики и др.

Решение четвертого класса задач характеризуется 
фундаментальной подготовкой каждого из участников диалога для его 
реализации. Зта подготовка приводит к вмработке определйнной точки 
зрения каждого из участников диалога. Такой диалог определяется как 
диалог-дискуссия. По сути, зто взаимодействие свойств изучаемого 
обьекта неподмеченньїх разньїми участниками диалога, конфликт 
самих позиций, конструктов, с помощью которнх зто явление может 
бьггь освещено. Диалог-дискуссия приводит к упорядочению не самих 
знаний о предмете, а отношений к атому предмету, при зтом 
совершенствуются личностньїе позиции участников. В отличие от 
других видов диалогов диалог-дискуссия не претендует на поиск 
окончательной истиньї, поскольку личность участника диалога имеет 
зтическое право на свою точку зрения. Зто и является вьісшей формой 
развития диалога.
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Рассматривая коллективное поле сознания более качественно, 
можно отметить, что диалог-беседа разворачивается в ассоциативном 
поле, в основе которого лежат конструкти-представления; диалог- 
рассуждение - в логическом поле, в основе которого конструкти- 
понятия; диалог в практической деятельности - в поле практического 
действия, конструктами которого являются определбнньїе способи и 
правила действия; диалог-дискуссия разворачивается в ценностном 
поле сознания, в основе которого конструктьі - личностньїе ценности, 
отражающие мотивационно-ценностную сферу участников диалога.
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Кеу могсЬ: сНіШгеп, асіаріаіїоп, ргезсбооі езІаЬІізІипепі, есіисаіог, 
/атіїу.

У розв’язанні основних завдань дошкільної освіти сьогодення 
акцент робиться на інтеграцію родинного та суспільного виховання. З 
цією метою робота дошкільних закладів освіти має спрямовуватися на 
активне залучення сім’ї до навчально-виховного процесу, на 
гуманізацію відносин між членами родини та працівниками 
дошкільного закладу, на свободу вибору батьками дитячого садка, 
групи, вихователів тощо. Дія принципу взаємопроникнення 
дошкільного закладу та сім’ї, цих двох таких важливих соціальних 
інститутів, забезпечує поєднання сімейного та суспільного виховання в 
одну суцільну ланку, спрямовану на реалізацію єдиної меги - 
всебічний, гармонійний розвиток особистості дитини.

Успішне призвичаєння дитини до нового середовища залежить 
від багатьох чинників: від стану її здоров’я, особливостей нервової 
системи, розвитку комунікативних навичок, обізнаності з різними 
видами діяльності, а також від уміння дорослих забезпечити їй 
належний спокій, захищеність, повноцінне здоров’я та активізацію 
адаптаційних ресурсів. Щодо останнього, не викликає сумніву, що 
саме у період адаптації дитини до дошкільного закладу важливою є 
співпраця педагогів та родини. При цьому ми виходимо із розуміння 
того, що і сім’я, і навчальний заклад мають свої специфічні функції у 
вихованні дітей, які реалізуються з допомогою своєрідних засобів та 
методів виховного впливу.

Мета статті - висвітлення педагогічних умов організації 
співпраці батьків та вихователів у період адаптації дитини до 
дошкільного закладу.

Сучасні соціологічні та психолого-педагогічні дослідження 
дозволяють стверджувати, що серед різних соціальних інститутів і 
соціальних груп, які впливають на формування особистості, сім’я 
посідає важливе місце.

Саме сім’я з її інтимно-особистісними зв’язками, як ніяка 
соціальна установа, може забезпечити дитині емоційний захист, 
відчуття питомості свого існування, щирої зацікавленості в ній. 
Сім’я - це те середовище, в якому в дитини формується уявлення про 
себе, тобто «Я-концепція», де вона приймає певні рішення щодо себе, 
і де починається розвиток соціальної природи дитини. Немає таких 
якостей особистості, у формуванні яких не брала б участь сім’я.
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Маючи величезні виховні можливості, сім’я впливає на 
людину протягом усього життя. Універсальність такого педагогічного 
й психологічного впливу сім’ї зумовлена, по-перше, безкорисливою 
любов’ю батьків до своєї дитини, абсолютність якої дає її захищеність 
у цьому світі, тому що емоційні гаразди дитини грунтуються на 
впевненості у любові близьких, рідних людей. По-друге - 
багаторольовою структурою сімейної спільноти, що забезпечує 
багатогранність, постійність і тяглість виховного впливу. По-третє - 
наявністю природних умов для залучення дітей до найрізноманітніших 
внутрішньосімейних стосунків та діяльності [11].

На сучасному етапі розвитку нашого суспільства 
пред’являються високі вимоги до поліпшення сімейного виховання. 
Підвищення ефективності виховання залежить від зусиль ДНЗ, школи, 
громадськості і родини. Успіх у вихованні дітей багато в чому 
залежить від того, як організована педагогічна освіта батьків. Педагоги 
покликані переконати батьків у необхідності правильного виховання в 
ранньому віці, коли закладаються основи фізичного і психічного 
здоров’я дитини.

Найважливішою умовою розвитку дитини в ДНЗ є активне 
включення батьків у навчально-виховний процес. У Концепціях 
дошкільного виховання [7; 8] зафіксовано, що родина і дошкільні 
установи, маючи свої особливі функції, не можуть замінити один 
одного. Тому встановлення довірчого ділового контакту між 
дошкільною освітньою установою і батьками дуже важливе для 
успішного виховання дитини. Включення батьків в орбіту педагогічної 
діяльності, їхня зацікавлена участь в освітньому процесі відбувається 
не тому, що цього хочуть педагоги, а тому, що батьки усвідомлено 
підходять до виховання і розвитку власної дитини. Створення єдиного 
простору розвитку дитини неможливе, якщо зусилля педагогів і 
батьків будуть здійснюватися незалежно одне від одного, і обидві 
сторони будуть залишатися непоінформованими щодо планів і намірів 
один одного. Тому система взаємодії з родиною повинна бути 
побудована з урахуванням відкритості, інформованості, стимулювання 
батьків до співробітництва. Освітній простір ДНЗ повинен дозволяти 
батькам стати союзниками, партнерами дітей і педагогів.

Сучасні вітчизняні та зарубіжні дослідники розглядають 
проблему допомоги батькам також з точки зору співробітництва сім’ї і 
ДНЗ.
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Педагоги та психологи В.К. Котирло та С.О. Ладивір в книзі 
«Детский сад и семья» [10] з метою вивчення конкретної сім’ї і 
встановлення контактів з її членами для узгодження виховних впливів 
на дитину рекомендують застосовувати наступні методи:
- спостереження, для якого вибираються ситуації, які відображають 

взаємостосунки дитини з батьками, способи звертання один до 
одного. Спостереження дають можливість вияснити, що батьки 
вважають для себе важливим у виховному процесі дошкільної 
установи; яке емоційне забарвлення розставання дитини з 
батьками;

— бесіда — передбачає чітку постановку мети і продумування 
способу її ведення;

— виконання дитиною в присутності близького дорослого якогось 
практичного завдання;

- відвідування вихователем сім’ї - щоб ближче познайомитися з 
батьками, краще взнати сім’ю, побачивши її в звичайній домашній 
обстановці і перевірити свої припущення і спостереження 
відносно психологічного клімату, в якому живе дитина.

- анкетне опитування - метод подальшого вивчення сім’ї. Анкета 
має на меті отримати додаткові дані про особливості і умови 
виховання дитини.

З метою підвищення рівня педагогічної освіти батьків автори 
вище вказаного посібника радять використовувати наступні методи: 
- дні відкритих дверей. Одна з цілей, яка з успіхом досягається 

посередництвом дня відкритих дверей, - ознайомлення батьків з 
дитячим садком, розпорядком дня, діяльністю дітей, які дають 
можливість привернути увагу батьків і спрямувати їх зусилля на 
формування позитивних якостей особистості дитини.

- система консультацій. Бувають колективні - які проводяться 
систематично на протязі всього року і мають свою мету: дати 
батькам ті чи інші знання, напр.: про особливості поведінки і 
діяльністю дитини в зв’язку з переходом в нову вікову групу; та 
індивідуальні - організовуються поза графіком в зв’язку з 
виникаючими в процесі спілкування питаннями чи у випадку 
особливої поведінки дитини. Ініціаторами їх є як педагоги так і 
батьки.

— батьківські збори - на них добирається тема, яка відображає якісь 
загальні запитання, що відповідають загальним завданням, які 
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стоять перед даною групою, і разом з тим тема має бути 
підходящою для розмови з великою аудиторією, яка поєднує 
людей з різною педагогічною ерудицією.

- форми залучення дітей до життя в дитячому садку, що включають: 
сукупність різного роду доручень, прохань, домашніх завдань 
дітям, виконання яких можливе лише під керівництвом чи при 
безпосередній участі батьків; підготовка і проведення батьками 
спільно з дітьми вечорів відпочинку і розваг.

В методичних рекомендаціях О.Кононко, Л.Калузької, 
Т.Алексєєнко та інших науковців і практиків виділено наступні форми 
взаємодії родини та дошкільного закладу:
- індивідуальні (вступне анкетування, попередні ввити батьків з 

дітьми до садка, співбесіди, консультації, відвідування педагогами 
своїх вихованців удома, телефонний зв’язок тощо);

— наочно-письмові (батьківські куточки, телефонні стенди, 
ширмочки, планшети, дошка оголошень, інформаційні листки, 
тематичні виставки, анкетування, скриньки пропозицій, 
індивідуальні зошити, неформальні листи, родинні газети, 
педагогічна бібліотека, запрошення, вітання тощо);

- групові (консультації, практикуми, клуби взаємодопомоги, школа 
молодих батьків, гуртки за інтересами, вечори запитань та 
відповідей, зустрічі з цікавими людьми - вчителями, лікарями, 
психологом, юристом тощо);

— колективні (батьківські конференції, тематичні зустрічі за 
«круглим столом», засідання батьківського комітету, дні відкритих 
дверей, створення групи батьків-порадників, перегляд ранків, 
спільні свята, спортивні змагання, відпочинок у вихідні дні тощо).

Хоча, слід зауважити, що наведений перелік форм роботи з 
батьками досить умовний. Різні родини мають свої цінності, інтереси, 
культурний рівень, педагогічний досвід. І те, що добре для однієї сім’ї, 
може бути абсолютно непридатним, неефективним, нецікавим для 
іншої. Використання різноманітних форм залучення батьків до 
співпраці, творчість, власний пошук у «наведені мостів», 
дипломатичність, толерантність - усе це запорука успішної взаємодії 
дитячого садка і родини.

Аналізуючи досвід родинного виховання і результати 
психолого-педагогічних досліджень, доходимо таких висновків. 
Досить часто батьки розуміють ту мету, до якої треба прагнути, 
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виховуючи свою дитину, які особисті якості слід у неї формувати, але 
іноді вони зовсім не знають як це робити. Саме цим можна пояснити 
розбіжність між практикою сімейного виховання і загальними 
педагогічними уявленнями батьків. Помилки батьків спричинені 
їхньою непідготовленістю до виховної роботи, нерозумінням 
складного процесу психічного розвитку дитини, самоцінності періоду 
дошкільного дитинства, а іноді й не усвідомленням відповідальності 
перед суспільством за виховання дитини. Щоб допомогти батькам 
оволодіти практичними педагогічними навичками та вміннями творчо 
осмислювати набуті знання та застосовувати їх до виховання батьків, 
потрібно залучати професійно підготовлених фахівців.

«Виховання батьків» - це міжнародний термін, під яким треба 
розуміти допомогу батькам у виконанні ними батьківських функцій — 
функцій вихователів [3]. Необхідність проведення роботи з виховання 
батьків базується на тому, по-перше, шо батькам потрібна підтримка; 
по-друге, дитина має право на те, щоб мати педагогічно освічених 
батьків; по-третє, суспільство прагне захистити себе від соціальних 
проблем, які виникають внаслідок поганого виховання дітей 
(злочинність, алкоголізм, психічні відхилення тощо).

В програмі розвитку дошкільників «Витоки», створеній 
вітчизняними дослідниками [2], в розділі «Співпраця педагога з 
сім’єю» виділено два завдання:

Встановити партнерські стосунки з сім’єю кожного вихованця, 
об’єднати зусилля для розвитку і виховання дітей; створити атмосферу 
спільності інтересів, емоційної взаємо підтримки і взаємопроникнення 
в проблеми один одного.

Активізувати і збагачувати виховні вміння батьків: 
підтримувати їх впевненість у власних педагогічних можливостях.

Для підвищення педагогічної компетентності батьків дітей 
раннього віку необхідно використовувати сучасні методи спілкування 
з батьками, які дають їм змогу розлучитися з традиційною роллю 
«глядачів» і «спостерігачів» і стати активними дослідниками власної 
батьківської поведінки, отримувати досвід нового бачення звичних 
стереотипних способів впливу на дитину.

Позитивні результати у виховній роботі можливі лише при 
умові довірливого спілкування педагога і з дітьми, і з батьками, а для 
цього повноцінного діалогу необхідно визначити запити батьків, 
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узгодити з ними режим роботи, виробити загальні вимоги до поведінки 
дитини в сім’ї і дошкільному закладі

Використання різноманітних форм і методів спілкування з 
батьками дозволяє дошкільному закладу зберегти в очах малодітної і 
малолюдної сім’ї свою цінність як джерела соціального досвіду між 
вікової і між поколінної взаємодії дітей і дорослих, повноти 
соціального розвитку дітей раннього віку, в більшості своїй, які 
живуть в умовах закритості сімейного життя.

Отже, у період адаптації дитини до дошкільного закладу 
особливо важливою є співпраця вихователів та батьків, спрямована на 
вироблення спільної лінії виховання дитини в цей період.

Тому, якщо малюк залюбки грається з батьками, спокійно 
переносить розлуку, може чимось зайнятися, звертаючись по допомогу 
лише у разі потреби, володіє певними навичками самообслуговування 
й охоче виконує прохання дорослих, сміливо контактує з 
незнайомими людьми, активний і доброзичливий з однолітками, 
можна не хвилюватися: він готовий до змін у своєму житті.
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У статті розглядаються і аналізуються чинники, які негативно і 
позитивно впливають на формування оптимістичного ставлення до життя 
сучасних підлітків, характеризуються основні тенденції сучасного виховного 
процесу.
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В статье рассматриваются и анализируются фактори, которьіе 
йме ют отрицательное или положительное влияние, сказиваются на 
формировании оптимистического отношения к жизни современньїх 
подростков и характеризируют основнеє тенденции современного 
воспитательного процесса в школе.

Ключевьсе слова: семья, родители, старшие подростки, 
оптимистическое отношение к жизни, фактори.

Іп ікіз агіісіе те апаіузе фасіогз м'/гісЛ Лоує розіїп/е ог-пе^аіпе, 
скагасіегізіісз, іпфіиепсе іке /огтаііоп о/ оріітізііс \вог<Кіеи> о/ оиг уоип^ег 
§епегаііоп апсі скагасіегіге Іке таіп Іепсіепсіез оф тосіегп ргосезз офедисаііоп іп 
зскооіз.

Кеу Увогсіз: фатіїу, рагепіз, іеепа^егз, оріітізііс -нюгІсКіен/, фасіогз.
Досить часто сучасна сім’я стає причиною формування 

песимістичного ставлення до життя. Встановлено, що у конфліктній 
сім’ї в дитини розвивається негативний досвід спілкування, вона 
перестає вірити в те, що існують толерантність, дружба, повага у 
стосунках між людьми і розчаровується в людських взаєминах, не 
набуває позитивного життєвого досвіду, не бачить доцільності у 
керуванні моральними принципами у власних діях і поведінці. 
Нездоровий психологічний клімат сім’ї спричиняє неадекватне 
сприймання поразок і невдач у житті, відсутність впевненості у 
власних силах та можливостях, невизначеність подальшої життєвої 
перспективи тощо.
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Найчастіше підлітки зі своїми проблемами звертаються не до 
батьків, вчителів, побоюючись, що ті не зрозуміють їх, а до своїх 
друзів, знайомих, ровесників. Це стається ще й тому, що з дитинства в 
атмосфері надмірної вимогливості, авторитарності діти не бувають 
відвертими. Довіра дітей до батьків формується у процесі їхньої 
спільної життєдіяльності. Упевненість дитини в тому, що її 
зрозуміють, є основою такої довіри. Дорослим варто пам’ятати, що у 
вихованні підлітків важливо не тільки те, якою розумною, ерудованою, 
вольовою, наполегливою в досягненні своїх цілей буде їхня дитина, а 
як саме вона буде ставитись до інших людей, до життя.

Розглядаючи проблему виховання оптимістичного ставлення 
до житгя, ми приділяємо належну увагу проблемі становлення 
підліткового «Я», формуванню самосвідомості, здатності регулювати 
власну поведінку і діяльність. Розвиток особистості також передбачає 
посилення уваги до становлення у підлітка самоактивності, свідомо- 
оптимістичного ставлення до життя, уміння здійснювати особисті 
вибори, приймати рішення, віддавати чомусь або комусь перевагу, 
чинити опір негативним для організму, психіки впливам.

Г.С.Сковорода, К.Д.Ушинський, С.Русова,
В.О.Сухомлинський зазначали, що сім’я має вирішальне значення у 
формуванні емоційного світу, самосвідомості і моральних засад 
особистості. На сьогодні проблеми сім’ї ірунтовно досліджують 
О.М.Докукіна, Т.В.Кравченко, Л.В.Повалій, В.Г.Постовий, 
ОЛ.Хромова.

Метою нашої статті є аналіз стану виховання оптимістичного 
ставлення до життя старших підлітків у сучасній українській сім’ї.

У процесі вивчення практики взаємодії школи і сім'ї у 
формуванні оптимістичного ставлення до життя був проведений 
констатувальний зріз, метою якого було виявлення стану виховання 
оптимістичного ставлення до життя у старших підлітків. У проведенні 
констатуючого етапу експерименту взяло участь 147 вчителів: 56 - 
шкіл №№ 14, 37,4,41 м. Сімферополя; 45 - школи № 2 м. Джанкоя; 34 
- Зарічненського НВК Джанкойського району, 12 - ЗОШ І-Ш ст. 
с.Сарибаш Первомайського району АР Крим; 189 учнів 7-9 класів: 75 - 
міської школи, 71 - районної, 43 - сільської; також 189 батьків.

Одним із завдань нашого дослідження було вивчення стану 
виховання оптимістичного ставлення до життя старших підлітків у 
сучасній українській сім’ї.
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Для вирішення цього завдання використовувався комплекс 
взаємодоповнюючих методів: теоретичних (порівняння, узагальнення, 
вивчення досвіду роботи батьків); емпіричних (бесіди, розповіді, 
анкетування, інтерв’ю).

За допомогою даних методів дослідження дорослі мали 
можливість проаналізувати, як склалося їх життя, спрогнозуваги, як 
складеться життя дітей; які особистісні риси сприяли чи заважали їм у 
формуванні оптимістичного ставлення до життя; що найбільше 
заважало у досягненні юнацьких мрій та прагнень; від чого 
залежатиме майбутнє дитини; висловлювали свої уявлення про успіх 
людини в житті, про перешкоди його формування; оцінювали 
перспективи суспільно-політичних змін у найближчому майбутньому, 
які впливатимуть на формування оптимістичного ставлення до життя; 
визначали пріоритетні чинники підвищення рівня оптимістичного 
ставлення до життя у старших підлітків; як батьки оцінюють сучасні 
суспільні умови щодо формування оптимістичного ставлення до 
життя, порівнюючи їх з часом своєї юності.

Було проведено анкетування з батьками старших підлітків, яке 
спрямовувалося на з’ясування знань про сутність оптимістичного 
ставлення до життя, його ознаки, а також стан виховання 
оптимістичного ставлення до життя на сучасному етапі. Анкети були 
як відкритими, так і закритими, а також містили завдання позначити 
послідовність за важливістю відповіді для респондента.

Під поняттям «оптимістичне ставлення до життя» 
респонденти розуміють здатність у життєвих ситуаціях бачити більше 
позитивного, ніж негативного; розуміння, що «важко», але 
усвідомлення того, що це не «не неможливо»; людина при цьому не 
впадає у відчай, завжди шукає вихід із складного становища; 
перемагає труднощі в результаті філософського відношення до життя; 
35,2% батьків не змогли пояснити поняття, 12,5% неправильно його 
розуміють.

Результати опитування засвідчили, що батькам у формуванні 
оптимістичного ставлення до життя сприяли такі особистісні якості:

Місце 
за/пор.

Чинники %

1 чітке усвідомлення сенсу життя і и
2 наявність життєвих планів, пріоритетів 8,4
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А заважали формуванню оптимістичного ставлення до життя - 
нерішучість, безнадія, безвір’я у власні можливості, ненаполегливість 
у вирішенні поставлених завдань.

Місце 
за/пор.

Чинники %

3 вольові якості 12,3
4 вимогливість до себе 4,9
5 почуття власної гідності 7,1
6 почуття власної відповідальності 2,2
7 професійна підготовка, кваліфікація 8,8
8 вміння знаходити вихід із складних 

життєвих ситуацій
10,4

9 стійка життєва позиція 9,6
10 правильно сформульована життєва 

перспектива
Н,7

11 почуття гумору 10,5
12 принциповість у стосунках з людьми 2,9

Батьки вважають, що у їхніх дітей для формування 
оптимістичного ставлення до життя необхідно вірити в себе, прагнути 
якомога більше досягти у житті, бути вимогливим до себе, нести 
відповідальність за благополуччя сім’ї, своїм прикладом стверджувати 
життєві цінності, випромінювати оптимізм і упевненість у собі, дітях, 
у майбутньому.

Чинники, які, на думку дорослих, мають вплив на майбутнє 
старших підлітків:_______________________________________________

Чинники, які є, на думку батьків, 
найважливішими у формуванні 

оптимістичного ставлення до життя

Відповіді батьків у 
%

власні здібності, воля, уміння 25,1
матеріальне становище батьків 34,6
соціальна ситуація в державі 29,3

особистісні якості 11
Ті респонденти, які вважають, що майбутнє дітей залежатиме 

від власних здібностей, волі, умінь, впевнені, що за такої умови 
людина завжди знайде своє місце в житті.

28% респондентів вважають, що сучасні суспільні умови щодо 
формування оптимістичного ставлення до життя в учнів у порівнянні з 
часом їх юності більш сприятливі, 25,5% відстоюють думку, що вони 
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приблизно однакові, адже кожен історичний час має свої позитивні чи 
негативні сторони; 46,5% - гірші: немає ніяких моральних цінностей, 
рівень життя набагато нижчий, немає стабільності у суспільному 
житті, 4% не змогли відповісти на запитання.

8,4% багьків мають досить конкретні уявлення (прогноз), чого 
діти можуть досягти у житті, бо думають, що знають непогано 
особистісні риси та можливості кожного, 34,1% батьків приблизно 
уявляють межу, цьому допомагають спостереження та спілкування з 
дітьми, хоча дехто переконаний, що, прагнення учнів обмежені 
реальним життям, 41,3% батьків - не уявляють, 16,2% батьків не 
змогли відповісти на запитання, бо, на їх думку, у кожної людини своя 
доля, своє призначення від Бога на землі, багато об’єктивних та 
суб’єктивних факторів.

На думку 46,7% респондентів, найбільшою мірою заважає 
формуванню оптимістичного ставлення до життя недосконалий устрій 
суспільства, 15% - люди з найближчого оточення, 25,2% респондентів 
— власні вади людини, 4,1% не змогли дати відповідь; 9% вчителів 
школи вважають, що зовнішні обставини чи власні вади людини є не 
причинами, а наслідками песимізму, синонімом якого є страх.

Респонденти так оцінюють перспективи зміни суспільної 
ситуації у найближчому майбутньому, що впливатиме на формування 
оіггимістичного ставлення до життя: 28,3% сподіваються на поступову 
зміну в кращий бік і вірять в майбутнє держави, мотивуючи це тим, що 
вони - оптимісти, 19,5% намагаються не думати про завтрашній день, 
жити теперішнім, тому що важко передбачити зміни; жити теперішнім 
вчить філософія минулого, позитивна думка про майбутнє, 39,7% 
опитаних вважають, що ситуація в цілому буде швидко погіршуватися 
і 2,5% - не відповіли на запитання; 10% вчителів вважають, що їх 
ставлення до життя, тобто їх віра від суспільної ситуації не залежить.

На запитання: «Чи потрібно спеціально виховувати у дітей 
оптимізм?» 98% багьків відповіли: «Обов’язково», щоб легше було 
долати труднощі, бути готовим до життя; щоб не було у дітей 
комплексу неповноцінності; щоб дитина відчувала у собі впевненість; 
це сприятиме самореалізації в житті, уникненню стресів; оптимістична 
людина завжди врівноважена і здатна приймати правильні рішення; 
без оптимістичного ставлення до життя неможливе щасливе 
повноцінне життя.
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8% опитаних вважає, що ставлення до життя залежить від 
характеру, закладеному при народженні і не кожна сім'я може 
виховати оптимістичне ставлення до життя у своєї дитини. З 
песимізмом треба боротись, але не у всіх сім'ях цим займаються.

На думку 29,1% вчителів, батьки приділяють мало уваги 
вихованню у дітей оптимізму, 25,4% - приділяють, 29,2% - не 
приділяють, 2,1% - можливо, приділяють, 2,2% - половину батьків 
приділяють увагу, 2% - недостатньо приділяють, 2% - не завжди 
приділяють, 8% опитаних не змогли відповісти на запитання.

Дані анкетування зумовили необхідність проведення 
додаткових бесід, які підтвердили неповну поінформованість 
респондентів з питання уявлень про оптимістичне ставлення до життя 
й недостатню цілеспрямовану увагу до проблеми.

Важливою формою вияву стану виховання оптимістичного 
ставлення до життя у сім’ї були індивідуальні консультації. 
Проведення індивідуальних консультацій вимагало глибоких знань і 
підготовки, вміння діагностувати й аналізувати проблему та знаходити 
правильне рішення. Індивідуальні консультації проводились як з 
окремими членами сім’ї, так і всією родиною. За допомогою 
індивідуальних консультацій з’ясувалось, як респонденти розуміють 
суть складових оптимістичного ставлення до життя.

Опрацювання результатів констатуючого зрізу дозволило нам 
розподілити респондентів на чотири групи, які відрізняються між 
собою характером готовності до взаємодії з педагогами та дітьми у 
вихованні оптимістичного ставлення до життя.

І група - високий рівень (8,7%) - батьки, віднесені до цієї 
групи, володіють необхідними для виховання оптимістичного 
ставлення до життя філософськими уявленнями, відповідними 
методами і прийомами. їхні педагогічні знання дозволяють підняти 
оптимістичний настрій дитини до високого рівня, створити належні 
умови для виховання у неї оптимістичного ставлення до життя. Батьки 
вчать дітей позитивно сприймати поразки й невдачі в житті, сприяють 
визначеності їх життєвої перспективи, формуванню у дітей 
впевненості у своїх силах і можливостях. Вони готові до 
співробітництва з учителями, можуть надати допомогу іншим батькам.

До II групи з середнім рівнем (30,9%) ввійшли батьки, які 
відповідально ставляться до власних обов’язків щодо виховання 
оптимістичного ставлення до життя у своїх дітей, хоча часто
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користуються батьківським авторитетом, що може викликати протест, 
невпевненість у діях. Такі батьки розуміють значення спільних і 
узгоджених дій з педагогічним колективом школи, але їхні знання 
щодо сутності оптимістичного ставлення до життя і шляхів його 
формування потребують певного доповнення. Вони розуміють 
значення сумісних, узгоджених дій школи і сім'ї у вихованні 
оптимістичного ставлення до життя старших підлітків, мають стійкі 
навички виховної роботи, однак їх уявлення фрагментарні й неповні.

У батьків III групи з достатнім рівнем (32,9%) часто 
виникають проблеми у вихованні дітей. Вони володіють певними 
педагогічними навичками, але не дотримуються цілеспрямованості у 
вихованні дітей. Батьки не дотримуються при вихованні у дітей 
оптимістичного ставлення до життя ніякої системи, часто змінюючи 
при цьому свої інтереси, погляди, переконання; вони не замислюються 
над тим, що їхні вимоги до дітей не завжди співпадають з власним 
прикладом — батьки, недостатньо підготовлені до взаємодії з 
педагогами і вихованню оптимістичного ставлення до життя у 
старших підлітків; їх знання з основ оптимістичного ставлення до 
життя мають епізодичний і неповний характер. На контакт з 
педагогами йдуть неохоче.

IV група - батьки з низьким рівнем (27,5%), у яких відсутній 
інтерес до філософських проблем, сенсу життя людини. Вони свідомо 
не впливають на формування у старших підлітків позитивного 
сприймання поразок і невдач у житті, впевненості у своїх силах і 
можливостях, визначеності життєвої перспективи. Погляди батьків 
часто не збігаються і на цій основі виникають постійні конфлікти з 
дітьми. У них відсутня мотивація до співробітництва з педагогами, 
готовність до виховання оптимістичного ставлення до життя.

Отже, констатувальний етап експерименту виявив недостатню 
поінформованість і увагу респондентів з питання уявлень про 
оптимістичне ставлення до життя, недооцінку ролі сім’ї у вихованні 
оптимістичного ставлення до життя.

Констатувальний етап експерименту також показав, що 
виховання оптимістичного ставлення до життя у старших підлітків у 
сім’ї у більшості випадків носить стихійний характер. У батьків 
спостерігається стурбованість завтрашнім днем, відчувається 
пригніченість низьким матеріальним рівнем життя, невпевненість у 
власних можливостях, негативне сприймання поразок і невдач у житті.
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невизначеність життєвої перспективи, песимізм. Відсутність системи 
виховання оптимістичного ставлення до життя як в школі, так і в сім’ї 
зумовлює необхідність пошуку ефективних форм спільної діяльності 
батьків і педагогів, створення спеціальних технологій з виховання 
оптимістичного ставлення до життя, розробку системи спеціально 
сформованих впливів, що сприятимуть розвитку механізму 
оптимістичного ставлення до життя у дітей старшого підліткового 
віку.
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ПРОЦЕССУАЛЬНЬІЙ ПОДХОД В ОРГАНИЗАЦИИ ОБУЧЕНИЯ 
НА УРОКАХ ГЕОГРАФИИ

У статті даний теоретичний аналіз проблеми процесуального 
підходу в організації навчання на уроках географії; показані різні форми й 
методи організації навчання на уроках географії

Ключові слова: учні, процес навчання, процесуальний підхід.
В статне дан теоретический анализ проблемні процесуального 

подхода в организации обучения на уроках географии: показанні различньїе 
формні и методи организации обучения на уроках географии.

Ключевьіе слова: учащиеся, процесе обучения, процессуальнмй 
подход.

ТНе іНеогеїісаІ апаїузіз о/ діє ргосеззиаі арргоасЬ ргоЬІет іп іде 
ог£апігіп% о/ діє Іеагпіпз ргосезз аі діє %ео%гарііу іеззопз баз Ьееп %Кеп іп діє 
агіісіе; діє діДегепі /огтз апд тедюдз о/ діє ог^апігіп§ о/ діє Іеагпіп% ргосезз аі 
діє %ео%гарііу Іеззопз Ьаче Ьееп збепеп.

Кеу ногдз: риріїз, Іеагпіп^ ргосезз, ргосезз-Ьазед арргоасЬ.
Современная педагогика исходит из того, что процесе 

обучения - сложная динамическая система, в которой дидактическая 
сушность обучения состоит в том, что оно проходит в постоянном 
взаимодействии двух видов деятельности: преподавания и учення. Так, 
в «Украинском педагогическом словаре» процесе обучения 
определяетея как «...специфическая форма познания обьективной 
действительности, овладение общественно-историческим опитом; зто 
двусторонний процесе взаимосвязаннмх деятельностей учителя 
(преподавание, организация и управление обучением) и учащегося 
(учение), направленими на овладение учащимися системой знаний 
основ наук, умений и навьїков их практического использования, 
развитие творческих способностей учащихся» [1, с.276].

Анализ публикаций по нсследуемой проблеме. Обучение как 
деятельность имеет определенную структуру. В психолого- 
педагогической литературе существуют разнме подходьі к 
структур ированию учебной деятельности (Ю.К.Бабанський, 
В.ВЛСраевський, В.В.Давьщов, А.Я.Савченко и др.). Наиболее 
употребляеммм считается подход, описанньїй Ю.К.Бабанським: 
процесе обучения включает следующие взаимосвязаннме компоненти:
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целевой, стимулирующе-мотивационний, содержательний, 
операиионно-деятельностний (форми, методи обучения) контрольно- 
регулировочний, оценочно-результативньїй [2, с. 134].

А.Я.Савченко в структуро учебной деятельности внделяет три 
взаимосвязанних компонента: мотивационний, содержательний и 
процессуальний. Последиий включает в себя способи деятельности 
(действия, операиии) из которих складиваются способи виповнення 
деятельности [3, с. 88].

Анализ литератури показал, что операиионно-деятельностний 
и процессуальний компоненти по своєму содержанию очень близки. 
Так, Ю.К.Бабанський пишет: «Операиионно-деятельностний 
компонент наиболее непосредственно отражает процесуальную 
сущность обучения. Именно в деятельности педагогов и обучаеммх, в 
их взанмодействии, протекающем во времени. и реализуется задача 
присвоєння школьникамн широкого соцнального опита человечества. 
Операиионно-деятельностний компонент реализуется посредством 
определенних методов, средств и форм организации преподавания и 
учення» [2, с. 135].

Цель сгатьи. Провести теоретический анализ проблеми 
процесуального подхода в организации обучения на уроках 
географии; показать различнме форми и методи организации 
обучения на уроках географии.

Изложение основного материала. В государственной 
национальной программе «Освіта. Україна XXI століття» и 
Национальной доктрине развития образования України в XXI столетии 
основной акцент делается на совершенствование форм, методов и 
средств обучения. При зтом особое вниманне обрашено на 
совершенствование содержания обучения, учебний процесе и его 
основную форму - урок.

В настоящее время урок остается основной формой работи в 
школе. Именно на уроках географии учитель дает теоретические 
знання, формирует у учащихся наиболее важ ниє географические 
понятих по географической, зкономической и социальной географии. 
Позтому особо серьезние требования предьявляютея к их качеству.

Современнмй урок географии характеризуетея 
формированием образовательно-воспитательньїх заданий, отбором 
содержания, размежевания в нем основного и второстепенного 
материала, рацнональним подходом к вибору учебного оборудовання.
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определением и вибором методов и прнемов обучения, организации 
деятельности учащихся на разньїх зтапах урока. проверкой и учетом 
знаний с целью виявлення результате обучения и воспитания.

Одним из основних условий достижения зффективности 
уроков географии являетея продуктивная работа на них всех 
учащихся. Данная зффективность достигаєте я при помощи углубления 
и расширения получаемих школьннками знаний, развития их 
творческих способностей, привитмем навьїков культури труда и 
поведених, обогашении змоциональной сфери, формнровании нових 
идей и интересов. Учителя дают образовательние задания в 
совокупности с воспитательними и позтому процесе обучения 
географии вмполняет важную функцию: развитие познавательних 
способностей учащихся, их нравственннх качеств, повишение 
подготовки школьников к самостоятельной деятельности.

В литературе отмечаетея, что современньїй качественннй урок 
географии - не простеє дело даже для опитних учителей. Его качество 
во многом зависит от понимания и внполнеиия учителем 
определенних требований, которие определяютея социальним 
заказом, личностннми требованнями, целью и задачами обучения, 
закономерностями и принципами организации учебного процесса по 
географии. К наиболее обшим требованиям относятся:
- построение урока на основе закономерностей учебного процесса, 

использование последних досгижений географической науки, 
передового педагогического опита;

- четкая постановка образовательно-воспитательнмх задач, 
использование для их достижения наиболее оптимальних методов 
и средств;

- научность содержания урока;
- последовательность в преподавании географии;
- зффективное использование педагогических средств: технических, 

компьютеризацию процесса обучения географии;
- реализация краеведчсского принципа обучения географии и др 

Н, с.14].
В последнее время учителя географии, особенио в старших 

классах, обрашаютея к лекционно-семинарской системе обучения. 
Лекционно-семинарская система обучения соответствует возрастньїм 
особенносгям учащихся 15-17 лет, котрих отличает способность 
пользоваться различними приемами логического запоминания, более
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активний, самостоятельний и творческий характер умственной 
деятельности, потребность в самостоятельном поиске информации, 
широта, устойчивость, действенность познавательньгх интересов и т.д. 
Лекционно-семинарская форма обучения позволяет учашимся 
оперативно использовать, систематизировать появляюшуюся 
информацию о бистро меняющемся мире, находить главное, 
актуальнеє в текуший момент и активно применять зту информацию в 
учебном процессе [5; 4].

В отличие от класе но-урочной форми обучения, для которой 
характерен уравннтельнмй подход к учашимся, преобладание 
фронтальной работи над индивидуальной и коллективними формами, 
стандартнеє построение урока от первого до випускного класса, 
механический перенос методов и средств обучения из ередних в 
старшие класси, школьная лекция по географии характернзуетея более 
стройним изложением материала; ее читают в свободном темпе. 
Лекционно-семинарская система обучения используется в основном во 
время изучения больших по обьему тем.

На основе прочитанних в классе лекций проводятея семинари. 
Как одна из форм коллективной самостоятельной работи школьников 
на уроке, семинар способствует углубленному усвоению 
программного материала. Опит показивает, что семинарская форма 
занятий активизирует деятельность учащихся на уроке и пробуждает в 
них интерес к предмету [4, с. 53].

Повьшіению качества обучения географии способствует 
комплекснеє оснащение учебного процесса: книги (пособия, 
справочники, словари, сборники задач и упражнений, дидактический 
материал и т.д.), наглядность (таблици, картини, схеми, 
географические атласи и карти, модели, муляжи), спениальнме 
помещения (кабинети географии, географические площадки, 
краеведческие географические музей), технические средства 
(компьютери, магнитофони, телевизори и др.).

Важним моментом в повиїденим качества обучения на уроках 
географии является вьібор методов обучения. Анализ литератури 
показивает, что он зависит от ряда факторов: социальной цели 
образования и воспитания; характера и особенностей учебного 
предмета; педагогических целей и задач урока; особенностей 
содержания учебного материала, вьінесенного на урок; уровня общего 
развития учащихся и их готовности к усвоению зтого материала;
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состояния материала и учебного оборудования в географическом 
кабинете; уровня профессионального мастерства самого учителя и 
многого другого [4, с. 55].

Сущесгвующие в современной дидактике методи учитель 
использует в зависимости от зтих факторов. Однако он всегда должен 
по м нить, что сушествуют образовательная, воспнтагельная, 
развнваюшая и мотивационная функции методов обучения, которие 
очень тесно взаимосвязани между собой.

Достаточно часто учителя географии используют в своей 
деятельности словесние (репродуктивньїе) и творческие (проблемние) 
методи обучения. К репродуктивним методам относят 
информационно-рецептивньїй и собственно репродуктивний методи. 
Суть информационно-рецептивного метода состоит в том, что учитель 
сообщает готовую информацию. Ото может бить рассказ, обьяснение 
материала, беседа, пересказ текста учебника, чтение карти, подбор 
статистических данньїх из таблиц и т.д. Учашиеся слушают, смотрят, 
читают, наблюдают. Суть репродуктивного метода состоит в обучении 
учащихся различним способам деятельности. Учитель конструирует 
систему заданий (из учебника или другого пособия) на 
воспронзведение действий, уже знакомих и понимаемьгх учащимися, а 
они, виполняя зти задания, отрабативают их воспронзведение. 
Многоразовое воспронзведение дает возможность обеспечить более 
прочное усвоение знаний.

К методам проблемного обучения относят частично- 
поисковий метод, метод проблемного изложения знаний, учебно- 
исследовательский н научно-исследовательский методи. Частично- 
поисковмй метод направлен на разрешение проблемних заданий с 
помощью учителя, при атом школьники учатся позтапно. Вначале 
учитель учит учащихся видеть проблему, предлагает поставить 
вопроси к додержанню материала или висказать предположение на 
основе предложенних фактов; затем учашиеся должии доставить план 
доведення на самостоятельной основе и сделать виводи из 
полученних фактов, или составить план проверки сделанних виводов 
н т.д. Метод проблемного изложения знаний. Его суть состоит в том, 
что учитель не только сообщает конечние результати знаний, но и 
показивает пути их открития. Иначе говоря, учитель демонстрирует 
перед учащимися путь научного ммшления, заставляет их следить за 
диалектическим движением мисли к истине, делает учащихся
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соучастниками научного поиска. Учебно-исследовательский метод. 
Ого метод обучения, направленньїй на организацию учителем на 
уроках, факультативних занятиях и во время внеурочной 
самостоятельной творческой работи учащихся разрешение 
определеннмх рабочих гипотез или проблем. Научно- 
исследовательский метод. Зтот метод чаше всего реализуется во 
внеклассной краеведческой работе, когда учащиеся работают над 
решением какой-то проблеми на протяжении длительного времени. 
При зтом следует учитивать, что если учебно-исследовательским 
методом могут овладеть все учащиеся, то научно-исследовательским - 
далеко не все, поскольку в нем значительно возрастает роль учителя, 
которий становится консультантом и соучастником каждого 
исследования, проводимого учащимися.

Одним из важних злементов современного урока является 
проверка и актуализация знаний и умений учащихся, которая 
предполагает несколько функций (обучение, развитие, контроль, 
воспитание). Здесь могут бьггь использовани следующие методи: 
тестирование, географический диктант, карточки-задания, работа с 
картой, использование компьютерних технологий и др.

Виводи. Совершенствование форм, методов и средств 
обучения на уроках географии будет способствовать более високому 
уровню изложения учебного материала, глубокому и прочному 
усвоению знаний учащимися, формированию у них интереса к 
нзучению данного предмета. Во многом зто зависит от масгерства 
учителя, его желания превратить урок в творческую лабораторию, 
сделать процесе обучения качественннм и зффективним.
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І.А.Козаченко
ТЕХНОЛОГІЧНИЙ АСПЕКТ ВИЯВЛЕННЯ І ПОДОЛАННЯ 

ПРИЧИН НЕУСПІШНОСТІ УЧНІВ ТА ВРАХУВАННЯ 
ІНДИВІДУАЛЬНОГО ПІДХОДУ В НАВЧАННІ

Результативне розв’язання навчально - виховних завдань, шо 
вимагає сьогодення, визначається в тому, як учитель володіє 
методикою вивчення особистості школяра.

Знання та врахування індивідуальних психологічних 
особливостей кожного учня - запорука успіху в роботі педагога.

Індивідуальність вихованця - неповторне поєднання різних 
якостей особистості: структурно-динамічних властивостей його 
нервової системи, статево-вікових характеристик і психологічних 
особливостей, які проявляються в єдності, взаємовпливу, взаємодії. 
Індивідуальні особливості проявляються в основних видах їх 
діяльності, динамічних реакціях поведінки та в реакціях відповіді на 
педагогічний вплив.

Знання психолого-педагогічних особливостей учнів дозволяє 
вчителю об’єднати їх у групи за спільними ознаками, конкретизувати з 
урахуванням цих особливостей навчально-виховні завдання, визначити 
зміст, форми, методи і засоби роботи з ними.

Робота з вивчення індивідуальних психолого-педагогічних 
особливостей школярів різного віку повинна проводитися 
систематично, послідовно. Відсутність системи у вивченні 
індивідуальних особливостей учнів є однією із причин помилок, 
педагогічних прорахунків у роботі вчителя.

Навчання є специфічною пізнавальною діяльністю. Його 
метою є насамперед засвоєння учнями певної суми знань. На кожному 
етапі навчання вихованці йдуть від незнання до знання. Цей рух 
скеровується вчителем. Але засвоєння знань є їх власною діяльністю, 
здійснюваною за допомогою таких пізнавальних процесів, як відчуття 
і сприймання, пам’яті, мислення, людського типу вищої нервової 
діяльності, що виявляється в різному співвідношенні двох сигнальних 
систем. Це - художній, мисленнєвий і середній типи.

Різне співвідношення сигнальних систем визначає 
«своєрідність» розуму: художній тип більше схильний до конкретного, 
образного мислення, тоді як мисленнєвий - більше до узагальненого, 
абстрактного мислення. Це знаходить свій вплив у життєвій практиці. 

565



Розділ II. Актуальні проблеми сучасної загальноосвітньої шкали

Співвідношення сигнальних систем може спричинити до значних і при 
цьому досить стійких відмінностей навчальної діяльності школярів. 
Різне співвідношення наочних образів і словесно-логічних операцій 
мас місце при запам’ятовуванні навчального матеріалу. Одні учні в 
процесі запам’ятовування використовують наочні образи (у них слабко 
розвинена пам’ять на словесний і цифровий матеріал); інші 
запам’ятовують переважно за допомогою словесно логічних операцій; 
третя група користується і наочними образами та словесно-логічними 
операціями.

При розв'язуванні арифметичних задач одні учні 
користуються зоровими образами чи просторовими схемами, інші 
віддають перевагу словесно-абстрактним міркуванням, треті успішно 
використовують обидва способи.

З боку пізнавальних процесів школярі характеризуються 
відмінностями у сприйманні. Індивідуальні відмінності сприймання 
виявляються в його повноті, точності, швидкості. Вони можуть 
відзначатися цілісністю і емоціональністю, коли увагу учня 
привертають загалом самі факти (синтетичний тип) або переважаючою 
аналітичністю, коли увага спрямовується на значення і пояснення 
фактів (аналітичний тип), або ж поєднання спостереження та опису 
фактів з їх поясненням (аналітико-синтетичний тип сприймання). Різні 
в учнів спостережливість, уміння бачити навколишні речі з їх 
специфічними ознаками. Тому пояснення вчителя, відповіді учнів, 
демонстрація дослідів, різноманітні засоби унаочнення сприймаються 
учнями неоднаково. Ця обставина вимагає певної індивідуалізації 
засобів та форм унаочнення, вмілого поєднання вчителем наочності й 
слова, опису і пояснення, конкретної характеристики та узагальнення.

Індивідуальною своєрідністю характеризується в кожного 
учня увага. Різною є стійкість уваги, мірою її сконцентрованості, 
зосередженості на певному об’єкті, стомлюваності, здатністю 
переключати увагу з одного об’єкта на інший.

Важливою умовою підтримки уваги є ділова атмосфера на 
уроці, яка забезпечується включенням усіх учнів у навчальну 
діяльність. Пам’ять розвивається шляхом вправ та наполегливою 
роботою по зпам’ятовуван-ню, тривалому збереженню, повному і 
точному відновленню. Вчителю важливо не тільки на уроці, але і в 
спеціально відведений час проводити роботу з розвитку пам’яті учнів.

566



Розділ II. Актуальні проблеми сучасної загальноосвітньої школи

Цю роботу доцільно починати з вивчення особливості пам’яті 
школярів.

Індивідуальні відмінності пам’яті стосуються насамперед 
способів запам’ятовування, його швидкості, точності і міцності. За 
переважаючим типом пам’яті одні учні краще запам’ятовують 
предмети, картини, обличчя, кольори (образна пам’ять), інші слова 
(вербальна пам’ять). Крім того, одні краще запам’ятовують те, що 
сприймається зором, інші те, що на слух або за допомогою слухових 
почуттів. Дослідженнями встановлено, що запам’ятовування матеріалу 
учнями різного віку визначається як характером заучуваного 
матеріалу, так і великою мірою способами чи прийомами 
запам’ятовування. На продуктивності запам’ятовування, а значить і 
наступному відтворенні навчального матеріалу позначаються не тільки 
вікові, а й індивідуальні відмінності пам’яті учнів, врахування яких, 
підвищує ефективність навчальної діяльності, разом з тим є і умовою 
вдосконалення мнемічної функції.

Сучасний процес навчання покликаний забезпечити не тільки 
умови певної системи знань, але і способів, прийомів, методів 
розумової діяльності. Результативність розв’язання цих завдань 
залежить від індивідуальних особливостей мислення школярів та 
своєчасного урахування їх педагогами в навчальному процесі. З метою 
вивчення особливостей мислення учнів учитель може пропонувати їм 
різні завдання. Тип завдань, їх змістовна сторона може бути самою 
різноманітною. В практичній роботі вчитель може користуватися 
слідуючими типами виявлення шаблонності мислення при 
розв’язуванні мнсленнєвого завдання; виявлення різних якостей 
розуму в процесі розв’язання завдань.

Індивідуальними якостями мислення є його самостійність, 
критичність, швидкість, глибина розуміння навчального матеріалу. 
Вони виявляються в тому, як учні вміють ілюструвати правила 
прикладами, якими способами користуються при розв’язуванні 
завдань, як швидко усвідомлюють у них нове, якою мірою спираються 
при цьому на раніше засвоєне. Мнсленнєва діяльність 
характеризується такими якостями: імпульсивність, обережність, 
гнучкість, рішучість, інертність.

Індивідуальні відмінності володіння діями та операціями 
полягають у рівні їх сформованості. У одних учнів вони можуть бути 
більш досконалими, у інших - менш досконалими. Врахування 
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індивідуальних відмінностей як у рівні сформованості в окремих учнів 
розумових дій та операцій, так і в їх багатстві й різноманітності є 
необхідною умовою їх подальшого розвитку і збагачення, а через це - 
й підвищення ефективності навчання.

Особистість кожного учня характеризується не тільки 
властивостями, що виявляються в окремих формах психічної 
діяльності (особливості сприймання, уваги, пам’яті, мислення тощо), а 
й суттєвими, синтетичними властивостями. До цих властивостей, що 
характеризують особистість у цілому, належить передусім те, на що 
спрямована її діяльність, якими потребами та інтересами вона 
мотивується, які в неї погляди, ідеали, переконання.

Діяльність учнів спрямована головним чином на навчання. 
Вчаться вони неоднаково, і причиною цього є неоднакове їхнє 
ставлення до навчання. Так, уже в молодших класах розрізняють п'ять 
видів ставлення до навчання: свідоме й відповідальне ставлення, що 
супроводжується яскраво вираженим інтересом до навчання; сумлінне 
ставлення, проте без яскраво вираженого інтересу; позитивне, але 
нестійке ставлення; безтурботне; негативне. Головною ознакою тут є 
наявність інтересу до навчання і його стійкість.

Спрямованість особистості учня виявляється в ставленні до 
навчання і в мотивах та цілях, які його визначають. Причиною 
неуспішності школярів є негативна мотивація навчальної діяльності. З 
мотивами навчання тісно пов’язані інтереси, що є складовою формою 
вибіркової спрямованості особистості на певні об’єкти, в якій 
своєрідно поєднуються пізнавальні, емоціональні та вольові її риси. 
Інтереси відіграють у навчальній діяльності важливу роль. Вони є 
засобом навчально-виховного процесу. Тому на чільному місці в 
роботі вчителя має бути завдання формування в учнів інтересів до 
навчання. Індивідуальні відмінності інтересів виявляються в їх змісті, 
тобто спрямованості на певні навчальні предмети, їх тривалість 
(довготривалі чи скороминучі), глибину, широту та дійовість. 
Врахування цих відмінностей є необхідною умовою індивідуального 
підходу у вихованні в учнів змістовних, різноманітних, стійких і 
дійових навчальних, пізнавальних інтересів.

Для виявлення і подолання причин неуспішності учнів та 
індивідуального підходу в навчанні педагогу важливо також знаги 
особливості динамічних проявів їх особистості - темпераменту і 
емоціональності. У психології виділені чотири типи темпераменту 
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людини: сангвінічний, холеричний, флегматичний, меланхолічний. 
Розкриємо основні показники темпераменту, що проявляються у 
зовнішній поведінці:
- показники сангвінічного темпераменту: висока, тривала 

працездатність; перемагання труднощів, що виникають на шляху 
до цілі; швидкий темп діяльності і висока швидкість відповідних 
реакцій; легкість та активність у спілкуванні з оточуючими; 
швидке звикання до нової обстановки;

- показники холеричного темпераменту: підвищена подразливість і 
нерівномірність поведінки; запальність, що приводить до частих 
афектів; нетерплячість; висока активність; емоціональна 
нестійкість;

- показники флегматичного темпераменту: здатність тривалий час з 
високою точністю та інтенсивністю виконувати цікаву монотонну 
роботу; стриманість у вчинках, спілкуванні, вміння тривалий час 
зберігати цікаві новини; сповільненість усієї поведінки;

- показники меланхолічного темпераменту: швидка втомлюваність 
при виконанні будь-якого виду робіт, нерішучість у діях, вчинках, 
спілкуванні, частий прояв негативних емоціональних станів; 
невпевненість у собі, сором’язливість, замкнутість; підвищена 
чутливість до зовнішніх подразників та схильність до самоаналізу.

Розкриємо показники емоційної нестійкості: явне погіршення 
діяльності у відповідь на зауваження, з проявом мімічних та 
пантомімічних реакцій; скованість рухів, мови, зміни у фонації, 
артикуляції, що проявляються у складних умовах; помилки в дії, 
невідповідні вчинки при емоційній напрузі; виражена нестриманість, 
метушливість, наявність запитань і відповідей з надзвичайним 
емоціональним забарвленням.

Вирішуючи подолання причин неуспішності учнів та 
забезпечення індивідуального підходу, треба відзначити, що в їхній 
основі лежить неадекватне використання своїх стійких індивідуально- 
психологічних особливостей, які в дослідженнях психологів та 
педагогів вивчаються у зв'язку із вченням про типологічні властивосгі 
нервової системи. Відповідно до сучасних уявлень властивості 
нервової системи мають генетичну природу й у цьому значенні 
розуміються як практично незмінні, стабільні характеристики людини. 
Цей факт означає, що не можна не зважати на індивідуально- 
типологічні особливості та не враховувати їх у навчально-виховному 
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процесі.Серед природних індивідуально-типологічних особливостей 
найбільш вивчені зараз сила-слабкість (тобто сукупність витривалості, 
працездатності нервової системи, її стійкість до різного роду 
перешкод) і рухливість-інертність (тобто швидкість зміни та швидкість 
протікання процесів збудження і гальмування).

Зупинимося на слабких та інертних учнях. Саме для них 
багато важких навчальних ситуацій, уникнути яких частіше всього не 
вдається. Слабким та інертним дітям у школі приходиться «ламати» 
себе, пристосовуватися до вимог навчання. Інакше неминучі невдачі, 
конфлікти з оточуючими. Найбільш яскраві особливості слабких та 
інертних учнів знаходяться в суперечностях з найбільш очевидними 
вимогами навчання, які часто зустрічаються. Так як перебудова 
способів навчальної діяльності актуальна для цих категорій учнів, на їх 
прикладі ми і покажемо, як же можна допомогти самому собі. ІЦоб ця 
допомога стала можлива, перш за все потрібно взнати і оцінити сильні 
сторони проявів своїх природних властивостей.

Подивимося, які ж переваги школярів зі слабкою нервовою 
системою, де вони виявляються. Перш за все в ситуаціях, що 
вимагають монотонної, одноманітної роботи. Експериментально 
встановлено, що різниця між досліджуваними в силі нервової системи 
здійснює певний вплив на продуктивність, виконання нескладної, але 
одноманітної розумової роботи. Особам з більш сильною нервовою 
системою важче дається виконання такої роботи, вони роблять більше 
помилок. Одноманітна робота викликає у них специфічний стан, який 
подібно стомленості супроводжується суб'єктивними почуттями 
втоми, млявості, сонливості. Особи із слабкою нервовою системою 
менше піддаються виникненню цього стану.

У школі дітям нерідко приходиться виконувати одноманітну 
роботу. Сюди відносяться і розв’язування однотипових задач, і 
виконання багатьох вправ з української мови, і заповнення контурних 
карт з географії чи історії тощо. Таку роботу охоче, краще та 
успішніше виконають учні зі слабкою нервовою системою. Крім того, 
останні ефективно із задоволенням діють за шаблоном, алгоритмом, 
єдиною схемою. Розв’язування задач за наданим алгоритмом, слабкі 
досліджувані швидше та з меншою кількістю помилок справляються з 
роботою, ніж сильні.

Слабкі учні люблять працювати грунтовно, крок за кроком 
виконуючи завдання. Тому для них сприятливі ситуації, що вимагають 
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послідовності, планомірності, коли розписані кожний етап та їх 
черговість. Таких ситуацій немало в навчальній діяльності. Вони з 
задоволенням працювали б за алгоритмом, не відволікаючись, не 
перескакуючи від однієї операції до іншої, дотримуючись суворої їх 
послідовності.

Робота за шаблоном найбільш сприятлива для учнів з слабкою 
нервовою системою. Саме вони більш комфортно почувають себе в 
учителів, схильних до «шаблонізації» роботи.

Існують такі навчальні завдання і ситуації, коли школяр 
вимушений притримуватися розробленої схеми. Так буває, наприклад, 
у математиці при спрощенні складних алгебраїчних виразів шляхом 
послідовного застосування ряду формул. Учні з слабкою нервовою 
системою вражають акуратністю і точністю виконання перетворень.

Слабкі схильні до планування майбутньої діяльності, за 
рахунок чого, як показують дослідження, їм удається оптимально 
організувати її та розрахувати свої сили таким чином, щоб їх 
вистачило на всю роботу. Вони успішніші у тих видах діяльності, які 
вимагають попередньої підготовки. За рахунок детальної підготовчої 
роботи, слабкі учні самостійно проникають у більш глибокі зв’язки та 
відношення всередині навчального матеріалу; вони глибше і 
грунтовніше засвоюють зміст шкільних дисциплін та виявляють свої 
переваги в тих випадках, коли вимагається знання предмета зверх 
шкільної програми. Це досягається частково шляхом систематизації 
знань. Класифікування, категоризапія, пошук систематичності і 
зв’язків приносять дитині із слабкою нервовою системою 
інтелектуальне задоволення.

При експериментальному дослідженні особливостей 
розв’язання логічних задач нами було помічено, що дослідні з слабкою 
нервовою системою прагнуть упорядкувати, класифікувати умови 
задачі і виявляють при цьому велике мистецтво та винахідливість. 
Якщо ж їм не дати такої можливості, вони не справляються з 
розв’язком. Систематизація матеріалу — важлива умова успіху у 
виконанні деяких робіт, у тому числі і навчальної діяльності. Слабкі 
схильні до ретельного контролю виконання навчальних завдань та до 
перевірки одержаних результатів. Якщо їм надається така можливість, 
вони допускають менше помилок, ніж сильні.

Як показують психолого-педагогічні дослідження, серед 
невстигаючих школярів більше дітей із слабкою та інертною нервовою 
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системою. Для того, щоб попередити неуспішність у таких дітей, 
педагогу необхідно знати ті види навчальних ситуацій, які 
ускладнюють діяльність учнів із слабкою нервовою системою. До 
таких навчальних ситуацій відносяться: тривала напружена робота, бо 
такий учень швидко стомлюється, а отже, втрачає працездатність, 
починає припускатися помилок, повільніше засвоює навчальний 
матеріал; відповідальна, яка потребує емоційного, нервово-психічного 
напруження (самостійна, контрольна), робота, особливо, якщо на неї 
приділяється обмежений час; ситуація, коли вчитель у швидкому темпі 
ставить запитання і ставить учня в положення негайної відповіді; 
робота в шумній обстановці; ситуація, коли потрібно на уроці засвоїти 
великий за обсягом матеріал; робота після невдалої відповіді, оціненої 
негайно.

Для того, шоб допомогти перебороти ці труднощі, таким 
учням необхідне дотримання з боку вчителя деяких правил: не ставити 
такого учня в ситуацію несподіваного запитання і швидкої відповіді на 
нього; бажано, щоб відповідь була у письмовій формі; не змушувати 
таких учнів відповідати новий матеріал цього уроку; у мінімальному 
ступені відволікати учня, намагатися не переключати його увагу; 
заохоченням підвищувати впевненість в своїх силах; обережніше 
оцінювати невдачі учня.

Розглянемо тепер, якими позитивними сторонами 
повертається для школярів інертність нервової системи, в яких 
навчальних ситуаціях вони проявляються. Перше, на що потрібно 
звернути увагу, це здатність інертних учнів працювати довго і не 
відволікаючись. Як показують дослідження, для них характерно 
повільне наростання активності, але тривале її збереження. Інертність, 
як одна з природних якостей, містить у собі певні передумови для 
навчальних успіхів дітей. Використання цих умов у великій мірі 
залежить від мотивації та системи особистісних відношень, від 
розумового розвитку і інших рис особистості, та умов її оточення.

Інертні учні, як і слабкі, схильні до одноманітної роботи, 
успішно справляються з нею протягом тривалого часу. Вони віддають 
перевагу справі з уже засвоєним, пройденим матеріалом. Це 
пояснюється тим, що у них краще розвинена довготривала пам’ять, 
ніж короткочасна. Уже за своєю природою, інертність характеризує 
властивості нервової системи зберігати сліди подразнення. Тому
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інертність є основою пам'яті, набування звичок, закріплення навичок, 
збереження стереотипів.

Достоїнством інертних учнів є присутній їм високий ступінь 
самостійності у виконанні навчальних завдань. Вони віддають 
перевагу індивідуальній, незалежній від класу і вчителя роботі, тому 
що в такому випадку у них є можливість мимовільно її організовувати. 
Такого типу учні приступають до термінового виконання завдання і 
працюють уважно, не відволікаючись. За рахунок правильної 
організації роботи вони здатні зробити не менший її об'єм, ніж рухливі 
учні. Поглиблена самостійна робота, схильність до якої мають учні з 
інертною нервовою системою - важливий етап розумового розвитку, а 
також розвитку особистості.

Розглянемо ситуації, в яких особливі ускладнення виникають 
у інертних учнів: пропонування завдань різноманітних за змістом і 
способами роботи; викладання матеріалу у високому темпі; вимога 
швидкого переключення уваги з одного виду роботи на інший; 
виконання завдань на кмітливість при високому темпі роботи.

У роботі з такими учнями з боку вчителя необхідне 
дотримання наступних правил: не вимагати негайного включення в 
роботу, тому шо їхня активність у виконанні нового завдання зростає 
поступово; не слід проводити їх опитування на початку уроку, 
оскільки вони важко відволікаються від попередньої ситуації; у 
момент виконання завдання не треба їх відволікати, переключати 
увагу на що-небудь інше.

Під час проведення дослідно-експериментальної роботи 
(ЗОСШ№37, ЗОСШ№48, ЗОСШ№78 м. Кривого Рогу, 
Дніпропетровської обл.) з апробації «Технологічного аспекту 
виявлення і подолання причин неуспішності учнів, та індивідуального 
підходу в навчанні» прнмінялнсь слідуючі педагогічні технології: 
«Активізація пізнавальної діяльності учнів при поясненні нового 
матеріалу», «Система роботи з відстаючими», «Метод прискореного 
розбору матеріалу та задач, що були задані додому», «Мікрогруповий 
спосіб навчання», «Метод результативного навчання», «Процедура 
«Шлях успіху», «Процедура «Сходи», «Метод індивідуальної 
підтримки», «Поліпшити і повторити», «Ланцюжок (відпрацювання 
вмінь)». Розкриємо сутність окремих з них.

1. Метод результативного навчання. Кожен учень отримує 
папірець свого рівня(передбачених рівнів навчання всього три), на
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якому записані результати, яких він має домогтися наприкінці 
вивчення кожної теми. Учень спільно з учителем визначає та узгоджує 
навчальні цілі, понятійний апарат,можливі складності,швидкість 
проходження теми й форми пред’явлення результатів. Цей підхід 
передбачає обов'язкове проведення індивідуальних консультацій, які 
вносяться в навчальний план. Різночасова швидкість проходження 
кожним учнем теми передбачає продовження роботи для тих, хто 
обрав низький рівень. Тим, хто швидко виконує завдання вищого рівня 
й досягає запланованого результату,можна в рамках теми розв’язувати 
задачі пошукового характеру.

2. Метод прискореного розбору матеріалу та задач, що були 
задані додому. Учитель або спеціально підготовлені учні розбирають 
кожен елемент домашнього завдання. При чому вчитель робить це 
однаково для всіх, а учАі-помічники працюють із різнорівневимн 
групами. Можна використовувати два способи одночасно або лише 
один.

Сформулюємо дії вчителя, які становлять систему роботи з 
невстигаючими учнями: вивчення можливих причин неуспішності і по 
можливості нейтралізувати їх; допомогти учням у плануванні режиму 
дня,тісний контакт з батьками для того, щоб вони могли за 
необхідності допомогти школяреві; створення ситуації успіху 
відстаючим учням; навчати школярів прийомам самостійної роботи; 
організувати постійний контроль за їхньою навчальною діяльністю; 
організувати систематичні додаткові заняття; індивідуалізувати роботу 
з ними на уроках, а також в домашніх завданнях; знайти оптимальне 
поєднання допомоги з боку інших учнів.

У процесі роботи з учнями на уроці часто виникають 
наступим труднощі: не справляється із завданнями для самостійної 
роботи; постійно перепитує вчителя; часто відволікається на уроках; 
відчуває страх перед учителем; коментує оцінки та поведінку вчителя 
своїми зауваженнями. На деякі із них укажемо можливі психологічні 
причини та дамо рекомендації.

Не справляється із завданнями для самостійної роботи. 
Можливі психологічні причини: несформованість прийомів навчальної 
діяльності; низький рівень довільності; відсутність мотивації навчання. 
Рекомендації: виконання спеціальних корегувальних вправ; 
урахування при навчанні індивідуальних особливостей учня.
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Коментує оцінки та поведінку вчителя своїми зауваженнями. 
Можливі психологічні причини: помилки сімейного виховання; 
особливості розвитку Я - концепції. Рекомендації: робота з батьками; 
коректування індивідуально-мотиваційної сфери.

Успішність індивідуального підходу залежить головним 
чином від конкретизації найближчих завдань виховуючого та 
розвиваючого навчання учнів, від уміння організувати навчальний 
матеріал, від гнучкості методики розвиваючого навчання, від рівня 
вихованості, освіченості та педагогічної майстерності вчителя. Крім 
того треба зазначити, що індивідуальний підхід містить у собі не 
тільки контакт із конкретним учнем, але і вплив на нього через 
колектив однолітків і сім’ю. Виходячи з цього, можна сформулювати 
конкретні завдання вчителя при індивідуальному підході до учнів: 
добре знати кожного учня, його індивідуальні психологічні 
особливості та умови їх формування; проявляти до учнів педагогічний 
такт, а для цього вміти передбачати наслідки того чи іншого підходу 
до певного учня; при виборі та застосуванні методів і прийомів 
навчально-виховного впливу на школярів, урахувати їхні індивідуальні 
особливості.

Гармонічний підхід до основних ознак педагогічного такту: 
природність, простота звертання, щирість тону, позбавлення будь-якої 
фальші; довіра до школяра; поради і рекомендації без нав’язливості; 
вимоги та навіювання без придушення самостійності; іронія і гумор, 
позбавлені принижуючої насмішкуватості; твердість і послідовність; 
розвиток самостійності.

Основні «алгоритми» індивідуальної роботи з учнями на 
уроці: вивчення цілісної особистості учня (виявлення його творчої 
своєрідності та прогалин у знаннях; умовне віднесення учня до певної 
групи типології школярів і проектування основного напряму 
індивідуальної роботи з ним; пошук першочергових заходів-завдань у 
індивідуальній роботі; уточнення основного напряму індивідуальної 
роботи, застосування в її динаміці найраціональніших прийомів; аналіз 
і узагальнення виховної роботи.

Одна із обов’язкових умов успіху виявлення і подолання 
причин неуспішності учнів та індивідуального підходу в навчанні - 
знання індивідуальних особливостей кожного школяра. Вчитель — 
предметних зможе обіпертися та визначити більш ефективні методи 
навчання школярів. Разом з тим кожен учень повинен усвідомити та 
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використати свої переваги, що витікають із його психофізіологічного 
потенціалу, а також зрозуміти і компенсувати свої недоліки.

Індивідуальний підхід до учнів, який є важливою умовою і 
ефективним засобом продуктивної навчальної діяльності, повинен 
спиратися на знання не тільки рис та якостей, що входять до окремих 
форм психічної, зокрема пізнавальної діяльності школярів, а й 
властивостей, що характеризують особистість кожного учня в цілому, 
його загальну спрямованість.

Вивчення індивідуального підходу та виявлення і подолання 
причин неуспішності учнів у навчанні повинно бути педагогічно 
спрямованим, практично дійовим. Ніяке, навіть найдосконаліше 
знання дітей, само собою ще не розв'язує проблеми їх навчання. Але 
воно стає надійним знаряддям у руках педагогів, якшо підпорядковане 
конкретним завданням навчально-виховної роботи в школі.
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У статі Чеботаренко О.В., Овчаренко О.С. розкривається сутність 
поняття художній інтерес та його структура, виявляються нові аспекти, 
напрями, сучасні підходи щодо формування художніх інтересів учнів 
загальноосвітньої шкали.

Ключові слова:художній інтерес.естетичний інтерес, мистецтво і 
література.

В статье Чеботаренко О. В., Овчаренко О.С. раскривается 
сущность понятим художественного интереса и его структури, 
рассматриваются новие аспекти, направленим, современние подходи к 
формированию художественних интересов учащихся общеобразовательних 
иікол

Ключевие слова: художественний интерес, зстетический интерес, 
искусство и литература.

ТНе еззепсе о/ іНе поііоп о/ іНе агіізііс іпіегезі апд ііз зігисіигез із 
орепед іп Ліз агіісіе Ьу СІїеЬоіагепко О. V., ОусНагепко О.В. ТИе пезе азресіз, 
дігесііопз, тодегп арргоасНез іо /огт іНе агіізііс іпіегезі о/риріїз о/ зсНооІз аге 
сопзіїіегеф

Кеу зеогдз: агіізііс іпіегезі, езіНеііс іпіегезі, агі апсі Іііегаіиге.
Постановка проблеми. Мистецтво і література має унікальні 

можливості впливу на людину, тому до формування художнього 
інтересу потрібно підходити не тільки як до процесу набуття художніх 
знань і вмінь, а перш за все - як до універсального засобу 
особистісного розвитку школярів на основі виявлення індивідуальних 
творчих здібностей, різнобічних естетичних потреб і інтересів. 
Головна роль у досягненні всебічного розвитку особистості належить 
загальноосвітній школі, яка здійснює виховання і художній розвиток 
учнів. Джерелом первинних художніх вражень є безпосереднє 
спілкування дитини з навколишнім світом, в сім'ї, установах 
дошкільного виховання і початкових класах загальноосвітньої школи.

За відсутності цілеспрямованої продуктивної роботи, 
світогляд учнів формується спонтанно, в ореолі досяжності художніх 
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явищ, найчастіше в межах масової культури, форми якої 
приголомшують не лише різноманітністю, але й позбавленням смаку.

Важливість формування художнього інтересу школярів 
полягає в тому, що необхідно навчити учнів здобувати позитивний 
зміст з навколишнього соціуму, забезпечити процес соціалізації 
особистості за допомогою взаємодії з мистецтвом, як процесу 
засвоєння духовного досвіду людства. Так, на думку Л.Виготського, 
«мистецтво є найважливішим ядром усіх біологічних та соціальних 
процесів особистості у суспільстві, що воно є засобом гармонійних 
відношень людини зі світом у найкритичніші і найвідповідальніші 
хвилини життя» [1, с. 295].

Аналізуючи дану ситуацію, виявляється наступне протиріччя, 
в якому, з одного боку, ми маємо зростаючий стихійний вплив 
чинників довкілля на свідомість учня; з іншого - відсутність 
цілеспрямованої роботи щодо формування художнього інтересу на 
заняттях в школі.

Аналіз публікацій. Художній інтерес як мотив навчальної 
діяльності, дослідили визначні вітчизняні філософи, психологи та 
педагоги: Б.Г.Ананьєв, І.Ф.Беляєв, Л.І.Божович, Л.С.Виготський, 
Л.А.Гордон, Є.В.Квятковський, Л.Г.Коган, Р.ТЛемберг, А.К.Маркова, 
Р.С.Немов, О.Я.Ростовський, С.Л.Рубінштейн, Семашко О.М, 
А.Н.Сохор, В.А.Сухомлинський, Б.М.Теплов, Ю.У.Фохт-Бабушкін, 
І.М.Цвєтков, Є.К.Чухман, Г.І.Щукіна та інші. Проблема формування 
художнього інтересу розглядається у працях науковців-дослідників 
досить глибоко, але виявилися нові аспекти, напрями, сучасні підходи. 
Тому напрацьовані раніше в цій області теоретичні положення 
дослідників, потребують свого подальшого розвитку.

Художній інтерес є складовою частиною художньо- 
пізнавального процесу, результат якого характеризується поняттям 
культури художнього сприйняття, тобто розвиненої у суб’єкта 
здатності осягнути і оцінити, емоційно пережити і осмислити те, що 
сприймається [2, с.102].

Ми приєднуємось до думки А.Н.Семашко, що художній 
інтерес - це зацікавленість людини в художніх цінностях, необхідність 
в осягненні або творенні мистецьких явищ. У педагогічному аспекті 
художні інтереси розвивають образні, когнітивні психічні дані дитини; 
мотивують навчання мистецтву.
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Під формуванням художніх інтересів ми розуміємо збагачення 
їх якісної структури під впливом зовнішніх і внутрішніх чинників. 
Формування художнього інтересу є складним процесом, який 
проходить через сприйняття і розуміння мистецтва і літератури. 
Важливим аспектом підготовки до їх сприйняття і розуміння є 
формування в учнів умінь семантичного аналізу та інтерпретації 
художніх творів.

Творче багатство світу художника, його поетика, що втілені в 
творах мистецтва складають основу естетичного розвитку особистості. 
Тому визначення художнього інтересу повинно здійснюватися у 
безпосередньому зв’язку з естетичним інтересом.

Естетичний інтерес направлений на гармонізацію стосунків 
суспільства і середовища, а художній інтерес - на оптимізацію 
відношеннь особистості та суспільства [3].

Естетичний і художній інтереси взаємодоповнюють один 
одного як загальне і часткове; художній інтерес стимулює потребу 
творити за законами краси, відповідаючи сутності предмету і 
дійсності. Роль художнього інтересу в естетичному розвитку 
надзвичайно важлива, оскільки за допомогою мистецтва і літератури 
(як соціальної норми естетичного, концентрованого його вираження), 
формує установку на естетичне відношення і сприйняття дійсності. 
Мистецтво і література, таким чином, покликані переводити художні 
інтереси в естетичні, наповнюючи їх соціально-естетичним 
нормативним змістом, створюючи передумови для перетворення 
художньо-мистецької активності в соціально-реальну.

Злиття естетичного і художнього інтересу з іншими 
інтересами, в особливому ЇХ синтезі, складають різноманітні 
модифікації художнього інтересу (художньо-пізнавальний, художньо- 
комуникатівний та інші). Таким чином, функціональна структура 
художнього інтересу визначається всією системою направлених на 
мистецтво і літературу об'єктивних потреб особистості.

Метою нашої роботи є визначення та вивчення психолого- 
педагогічних аспектів формування художнього інтересу.

Результати дослідження. Дослідження процесу формування 
художнього інтересу, виявило його подвійний породжуючий ефект, що 
сходиться в новому інтересі до мистецтва і літератури: по-перше, 
самозародження художнього інтересу як іманентного через розвиток 
художніх здібностей до творчості та сприйняття; по-друге, соціально-
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естетичний вплив, вміння глибше бачити і краще розуміти прекрасне в 
дійсності.

Художні інтереси існують на різному рівні і мають форми як 
специфічні, так і змішані (синкретичні): продуктивний художній 
інтерес, репродуктивний художній інтерес освоєння мистецтва, 
художньо-дослідницький або художньо-критичний інтерес, інтерес в 
збереженні і відновленні художніх цінностей, потреба саморозвитку і 
самовиробницгва мистецтва, художньо-педагогічний тощо.

Розрізняються інтереси на буденному і теоретичному рівні: 
- за типом спільності і соціальної структури (індивідуальні, групові, 

класові, суспільні, національні);
- за видами, жанрами, методами, тематикою;
- за типами культури (європейський, африканський і так далі);
- за віком і поколінням (молодіжний тип інтересу в мистецтві);
- за типом орієнтації в соціальному часі (традиціоналістський і 

ультрасучасний);
- за соціальною спрямованістю (прогресивна, реакційна);
- за типом психологічного відношення до мистецтва (емоційний, 

раціоналістський і ін.);
- за різноманіттям спектра функціонування мистецтва (художньо- 

пізнавальна, художньо-компенсаторна і ін.).
Визначаючи інші особливості художнього інтересу, 

зазначимо, що характерним для нього є предметна спрямованість на 
мистецтво і літературу, конкретно-історичний зміст яких, у свою 
чергу, багато в чому визначає їх межі і властивості. Від інших 
духовних інтересів художній інтерес відрізняється складністю, 
поліфункшональністю свого предмету. Тому на відміну від інтересів, 
що виводяться з інших інтересів досить визначено, художній інтерес 
виділяється складністю своєї структури, певним «фокусуванням» в 
ньому інших інтересів. У зв'язку з цим слід зазначити, що така 
поліфонічность художнього інтересу породжує широту поля його 
пошуків і певну його цілеспрямованість.

Художній інтерес це вираження особливої здатності 
сприйняття, освоєння мистецтва і літератури. Переважна більшість 
дослідників єдина в тому, що саме художній інтерес породжує і 
складає напрямок художнього сприйняття, естетичного відчуття і 
переживання (Е.С.Аконджаян, А.І.Буров, І.А.Джідарьян, О.Н.Органова 
та інші).
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По відношенню до мистецтва і літератури, визначаються три 
модифікації художнього інтересу:

1) художній інтерес, в якому соціальна і естетична ситуації 
адекватно співпадають природі мистецтва і літератури, тобто коли їх 
зміст засвоюється через художню специфіку;

2) інтерес до мистецтва і літератури, коли соціальна і 
естетична ситуації співпадають не адекватно, коли формально 
приймається установка на те, що цей предмет є витвором мистецтва, 
але відношення до нього і його засвоєння здійснюються з позицій 
інших інтересів;

3) інтерес використання мистецтва і літератури в інших, суто 
прикладних, утилітарних цілях, коли повністю відсутня естетична 
ситуація (наприклад, використання творів мистецтва в якості наочних 
посібників по історії, літературі, на уроках малювання тощо).

Для формування художнього інтересу є необхідним художнє 
сприйняття, як процес, в якому виділяються підготовча 
передреалізаційна стадія, сприйняття, розуміння (що виключає 
додаткові зусилля-звернення до критики, рефлексію та ін.) і оцінка 
(процес оцінювання), що складають своєрідну систему соціально- 
духовних художніх стосунків, як модифікацій суспільно-естетичних 
стосунків, виражених в кожній з визначених позицій. Вони можуть 
бути умовно об'єднаними у систему художньої потребово-засвоюючої 
ДІЯЛЬНОСТІ

Змістом процесу художнього сприйняття є вирішення 
протиріччя між художньою ідеєю та її розумінням публікою, між 
якими існує певна дистанція, а інколи розрив. І від того, як воно буде 
розв’язане, залежить формування та піднесення художніх інтересів.

Художній інтерес, шо є динамічно-діяльністним за своєю 
природою, в той же час є також чинником стійкості, збереженням 
цілісності художньої культури. Проте «завмирання» і консерватизм 
окремих інтересів «консервують» і мистецтво, роблять певні ного 
напрямки тимчасово неактуальними. Відсутність художніх інтересів 
мов би «закриває» дане мистецтво, але в той самий час і відкриває 
його, будить до нового життя. Інтерес є свідоцтвом життєздатності 
мистецтва, він оживляє своєю енергією художній процес.

Висновки та подальша перспектива дослідження. У результаті 
дослідження, ми визначили, шо художній інтерес - це зацікавленість 
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людини в художніх цінностях, необхідність в осягненні або творенні 
мистецьких явищ.

До структури художнього інтересу входять: продуктивний 
художній інтерес, репродуктивний художній інтерес освоєння 
мистецтва, художньо*дослідницький або художньо-критичний інтерес, 
інтерес в збереженні і відновленні художніх цінностей, потреба 
саморозвитку і самовиробництва мистецтва, художньо-педагогічний, 
безпосередній і опосередкований (непрямі художні потреби).

Перспективами подальшого дослідження є виявлення 
ефективних умов формування художнього інтересу в практиці 
загальноосвітньої школи.
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У статті розглядається проблема організації виховного процесу 
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шкали и родителей

Ключевие слова: гендер, гендерное воспитание. гендерний подход. 
гендерная равенство, гендерное образование, соціальний педагог, 
старшеклассники, родители.

582



Розділ II. Актуальні проблеми сучасної загальноосвітньої школи

людини в художніх цінностях, необхідність в осягненні або творенні 
мистецьких явищ.

До структури художнього інтересу входять: продуктивний 
художній інтерес, репродуктивний художній інтерес освоєння 
мистецтва, художньо*дослідницький або художньо-критичний інтерес, 
інтерес в збереженні і відновленні художніх цінностей, потреба 
саморозвитку і самовиробництва мистецтва, художньо-педагогічний, 
безпосередній і опосередкований (непрямі художні потреби).

Перспективами подальшого дослідження є виявлення 
ефективних умов формування художнього інтересу в практиці 
загальноосвітньої школи.

Список використаних джерел
1. Вьіготский Л.С. Психология искусства / Лев Семенович 

Вьіготский. - Минск: Современное слово, 1998.-480 с.
2. Рудницька О.П. Педагогіка: загальна та мистецька: (навчальний 

посібник] / Оксана Петрівна Рудницька. - Тернопіль: Навчальна 
книга - Богдан, 2005. - 360 с.

3. Семашко А.Н. Художественньїе потребности и их развитие у 
молодежи / Александр Ннколаевич Семашко. - К.: Вища школа, 
1977.- 157 с.

Л.Яценко, доцент, 
Переяслав-Хмельницький 
ДПУ

ВЗАЄМОДІЯ СОЦІАЛЬНОГО ПЕДАГОГА ШКОЛИ З 
БАТЬКАМИ: ТЕНДЕРНИЙ ПІДХІД

У статті розглядається проблема організації виховного процесу 
старшокласників загальноосвітньої школи з урахуванням гендерного підходу, 
який здійснюється завдяки співпраці соціального педагога школи та батьків.
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В статье рассматривается проблема организации воспитательного 
процесса старшеклассников общеобразовательной шкали с учетом 
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Іп іНіз агіісіе аге сопзісіегесі діє ргоЬІетз о/ ог^апааііоп о/ зепіог'з 
есіисаііопаї ргосезз Ьазеїі оп /Ле %епсіег арргоасИ аі сотргеНепзіче зсНооІ. УеНісН 
із геаіігесі Ьееаизе о/соорегаїіоп Ьепеееп зскооі зосіаі іеасбег аші рагепіз.

Кеу змогсіз: %еп<1ег, %епсіег ирЬгіп^іп^, %еп<1ег арргоасії, %епгіег ециаіііу, 
депдсг едисаііоп. зосіаі іеасіїег, зепіог рирііз, рагепіз.

На сучасному етапі розвитку українського суспільства 
тендерне виховання молоді є одним із важливих завдань 
загальноосвітньої школи. Гармонізація взаємин у час розбудови 
української освіти, яка інтегрується в загальноєвропейський освітній 
простір, - це новий, перспективний, безконфліктний шлях 
демократичного суспільства, що ставить Україну в ряд цивілізованих 
країн світу [1, с. 3].

Дотримання принципу рівностей статей у соціальному, 
економічному, політичному житті суспільства гарантують підтримку 
гідності кожної людини незалежно від статі.

Розділ соціальної педагогіки, що вивчає тендерні питання, є 
новим напрямком педагогічної науки.

Як свідчить теоретичний аналіз досліджень з тендерної 
проблематики (Т.Зелінська, О.Кікінежді, О.Кізь, І.Кльоцина, 
В.Кравець, Л-Смоляр, Т.Титаренко, О.Ярош та ін.), в основу всіх 
досліджень покладено провідну ідею - ідею тендерної рівності. У 
контексті тендерної рівності розглядаються важливі педагогічні 
аспекти, а саме: тендерна освіта, тендерне виховання та тендерні 
відносини, які повинні стати теоретичною основою професійної 
підготовки спеціалістів соціальної сфери.

Порушення питань тендерної рівності, руйнування статевих 
стереотипів про жінку як другорядну особу - істотна ознака 
сучасності, тенденція до гармонізації стосунків між жінками і 
чоловіками, основи якої закладено й сформовано ООН та Радою 
Європи [1, с. 3].

Так, у 1946 році була створена спеціальна Комісія ООН із 
статусу жінки, що завдання якої полягало в захисті політичних, 
економічних та соціальних прав жінок. Загальна Декларація Прав 
Людини, прийнята в 1948 році, підтвердила принцип рівності прав і 
свобод для всіх людей, незалежно від статі. У 1979 році Генеральною 
Асамблеєю ООН була прийнята Конвенція «Про ліквідацію всіх форм 
дискримінації щодо жінок», положення якої у 1980 році були 
ратифіковані Україною. IV Пекінська Конференція зі становища жінок 
стала найважливішою подією 90-х років XX століття. Пекінська 
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декларація та Платформа дій, які були одночасно прийняті на 
Четвертій світовій конференції представницями з 189 країн, 
відобразили нові міжнародні зобов’язання щодо забезпечення рівності, 
розвитку та миру для всіх жінок. Ці проблеми набули затвердження 
законодавчих та нормотворчих актах України. У 1996 році нова 
Конституція України закріпила принципи рівності, прав і свобод 
людини незалежно від статі (ст. 24, 36, 38). У наступному 1997 році 
Кабінетом міністрів України було затверджено «Національний план 
дій щодо поліпшення становища жінок та підвищення їх ролі у 
суспільстві» на 1997-2000 роки. Надаючи особливого значення ролі 
сім’ї та жінок у політичному, економічному, соціальному, історичному 
і культурному розвитку України, вважаючи формування державної 
політики стосовно сім’ї та жінок одним із пріоритетних напрямів 
діяльності органів державної влади та органів місцевого 
самоврядування, прагнучи до поліпшення демографічної ситуації, 
забезпечення реалізації сім'єю своїх функцій, а також створення 
правових, соціально-політичних та соціально-економічних умов для 
поліпшення становища сім’ї та жінок, підвищення їхньої ролі у 
суспільстві, найповнішого розкриття їхніх інтелектуальних, духовних і 
творчих можливостей, Верховна Рада України 5 березня 1999 року 
прийняла Декларацію про загальні засади державної політики України 
стосовно сім’ї та жінок (№ 475-ХГУ) (49]. У 2001 р. Президент України 
підписав Указ «Про підвищення соціального статусу жінок в Україні» 
(25 квітня 2001 року N 283/2001). В 2000 році відбулася Спеціальна 
сесія Генеральної Асамблеї ООН, на якій був прийнятий документ 
«Жінки в 2000 році: рівність між чоловіками та жінками, розвиток та 
мир в XXI столітті», тоді ж керівництво України розпочало підготовку 
проекту Національної програми підвищення статусу жінки в 
суспільстві та сприяння впровадженню тендерної рівності у 
суспільстві на 2001-2005 роки. Верховною Радою України в 2004 році 
проведені Парламентські слухання, на яких розглядалося питання 
виконання цього плану.

Важливо відзначити Постанову Кабінету Міністрів України 
від 26 квітня 2003 року «Про затвердження Комплексної програми 
реалізації на національному рівні рішень, прийнятих на всесвітньому 
саміті зі сталого розвитку на 2003-2015 роки».
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Ці документи стали передумовою активізації наукових 
досліджень з проблем тендеру, автори яких звертаються до визначення 
понятійного апарату, аналізу основних Його складових.

Гендер (за означенням ООН) - поняття, що характеризує 
стосунки між жінками і чоловіками на основі соціальних ролей, які 
приписуються кожній статі. Гендер - складне поняття, 
багатоаспектний зміст якого вивчається в системі «§епс!ег зПкііез» 
(тендерних досліджень).

Гендерна рівність — це рівність жінок і чоловіків у 
можливостях соціального життя та самореалізації. Тобто, гендерна 
рівність - це не тільки рівність статей, а й рівність використання 
особистісного потенціалу кожної людини незалежно від статі.

Так, керівник Програми рівних можливостей ПРООН в 
Україні Л.Кобелянська наголошує на тому, що сучасне українське 
суспільство, його розвиток, стабільність та перспективи тісно 
пов’язані із загальним розвитком особистості з огляду на її тендерні 
особливості. Це зумовлено тим, що соціально-економічні зміни, 
характерні для сучасного українського суспільства, супроводжуються 
змінами усталених стереотипів та цінностей взаємовідносин і 
потребують створення стійкої системи отримання знань з питань 
тендеру, тобто системи тендерної освіти [2, с. 139]

Гендерна освіта - це процес засвоєння тендерних знань, 
тендерне навчання.

Тендерне виховання — це цілеспрямований, організований і 
керований процес формування соціокультурних механізмів 
конструювання чоловічих і жіночих ролей, поведінки, діяльності та 
психологічних характеристик особистості, запропонованих 
суспільством своїм громадянам залежно від їхньої біологічної статі. 
Конструювання процесу гендерного виховання відбувається на основі 
аналізу моделей тендерних взаємовідносин, що розвиваються і 
трансформуються в сучасному суспільстві.

Проблема гендерного виховання привертає все більшу увагу 
педагогів, психологів, науковців, які намагаються з’ясувати механізми 
виникнення статевих та тендерних ролей, стереотипів поведінки, що 
традиційно асоціюється з жіночою або чоловічою соціальною 
функцією. У сучасних наукових колах не існує єдиних підходів щодо 
визначення поняття «тендерне виховання», але всі існуючі трактування 
зводяться до виховання особистості, завдяки створення умов для 
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формування егалітарної свідомості, вільної від тендерних стереотипів і 
відповідальної за свої міжособистісні взаємини в соціумі.

Метою статті є теоретичне обгрунтування взаємодії 
соціального педагога школи і батьків у тендерному вихованні 
старшокласників.

Школа і сім’я є головними впливовими агентами виховного 
процесу. Допомагаючи і доповнюючи одна одну, вони створюють 
систему, яка діє цілеспрямовано і послідовно.

У сім’ї і школі відбувається розвиток і становлення 
особистості дитини. У цей час необхідно сформувати у майбутніх 
громадян України основ тендерної культури, тендерної освіченості, 
поступово руйнуючи укорінені у свідомості людей тендерні 
стереотипи, що чоловіча стать є домінуючою у суспільстві. 
Врахування тендерного чинника у вихованні дитини педагогами й 
батьками сприятиме розвитку гармонійного українського суспільства, 
вільного від упередженого ставлення до представників обох статей.

Батьки відіграють вирішальну роль у забезпеченні освіти своїх 
дітей, а педагоги мають відігравати вирішальну посередницьку роль у 
процесі залучення батьків до навчання їхніх дітей.

В основу взаємодії сім’ї і школи доцільним є використати 
контакти соціального педагога і батьків, їх активний діалог, 
взаємопідтримку у використанні тендерного підходу у навчально- 
виховному процесі.

Така взаємодія може бути успішною за умови, якщо виховна 
діяльність батьків і соціального педагога набуватиме ролі союзників. 
Це сприятиме кращому пізнанню особистості дитини, створить 
можливості побачити її у різних ситуаціях, що є передумовою кращого 
розуміння юнаків і дівчат у тендерному вимірі, визначатиме простір 
їхнього розвитку, формування ціннісних орієнтацій, подолання 
негативних проявів у поведінці з представниками протилежної статі.

Основними напрями роботи школи з сім’єю є:
1. Співпраця батьків, соціальних педагогів, учителів з питань 

тендерного виховання.
2. Визначення шляхів удосконалення змісту та форм 

здійснення тендерного виховання.
3. Організація роботи з підвищення педагогічної культури 

сімей, що базується на поєднанні форм і методів диференційованої 
групової та індивідуальної діяльності.
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4. Виявлення та використання позитивного досвіду гендерного 
виховання юнаків і дівчат у сім’ї.

Основними формами реалізації можна визначити нетрадиційні 
форми спілкування та активні форми роботи, які сприяють 
становленню батьків як активного суб’єкта творчого педагогічного 
пошуку та глибокому усвідомленню ними проблем всебічного 
розвитку і виховання дітей.

Робота з гендерного виховання повинна базуватися на 
загальних рекомендаціях та вимогах, наявних у педагогічній 
літературі, дотримання яких має на меті підвищити ефективність 
співробітництва соціального педагога з батьками:

І. Зняття напруги, недовіри з боку батьків до соціального 
педагога, налагодження щирих доброзичливих взаємин;

2. Забезпечення усвідомлення батьками необхідності
підвищення власного педагогічного рівня;

3. Спеціально організованої роботи з підвищення 
педагогічного рівня батьків та розширення їх знань з проблем 
гендерного виховання дітей у сім’ї;

4. Залучення батьків до активної співпраці з педагогами, 
роботи з учнями з питань тендерної освіти та виховання.

Завдяки тісній співпраці соціального педагога та сім’ї, батьки 
мають змогу навчитися:
- створювати довкілля, яке б сприяло ефективності навчально- 

виховного процесу;
— ефективно спілкуватися зі своїми дітьми;
- змінювати і модифікувати свою поведінку в залежності від 

ситуації;
- конструктивно реаіувати на складні життєві ситуації за участю 

їхніх дітей.
Водночас, як засвідчує практика, батьківська сім’я не завжди 

готова створити необхідні умови для гендерного виховання через брак 
необхідних знань або небажання розв’язувати ці проблеми. Іншими 
словами, низький рівень педагогічної освіти значної частини батьків є 
гострою соціальною проблемою.

У роботі з батьками соціальний педагог ставить такі завдання: 
допомогти батькам усвідомити значимість гендерного виховання; 
викликати інтерес до знань з питань тендеру, необхідних у сімейному 
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вихованні; сформувати вміння та навички використання набутих знань 
у практиці сімейних взаємин.

Під час лекцій, бесід батьки не повинні залишатися пасивними 
слухачами, а залучатися до обговорення запропонованого їхній увазі 
змісту. Наприклад, тема лекції «Стосунки між батьками - основа 
сімейних взаємовідносин і їх роль у формуванні особистості», в ході 
якої можна поставити такі запитання:

На чому ґрунтуються відносини між подружжям?
Які труднощі виникають у стосунках між чоловіком (жінкою) 

з дітьми у вашій сім’ї?
Чи є поведінка і взаємовідносини подружжя основним засобом 

сімейного виховання? Чи стосується це вашої сім’ї?
Як свідчать результати наукових спостережень, досить 

популярною серед батьків є практична форма роботи, в процесі якої 
застосовуються різноманітні методи: диспути, дискусії, зустрічі за 
«круглим столом», презентації матеріалів журналів та книг про 
тендерне виховання, читацькі конференції, рольові ігри, випуски 
тематичних газет: наприклад, «Я і моя сім’я», прес релізи: «Сучасні 
батьки й сучасні діти», «Один день із життя однієї сім’ї», «Чи знаємо 
ми один одного» та ін., розробки індивідуальних рекомендацій з 
питань виховання тощо. На практичних заняттях є можливість 
викликати у батьків інтерес до питань тендерного виховання дітей, 
показати складність і неоднозначність розвитку індивідуальностей 
різної статі, продемонструвати залежність формування рис мужності 
та жіночності дітей від характеру виконання батьками традиційних 
тендерних ролей.

Одним із методів активного навчання є використання 
рольових ігор. Застосування цієї форми роботи, особливо на 
початкових етапах, вимагає додаткових зусиль, підвищеної уваги, щоб 
зацікавити та забезпечити активну участь батьків.

Методика проведення рольових ігор включає такі складові:
1. Оголошення теми і мети заняття. Ознайомлення з сюжетом гри, 

настанова вчителя, актуалізація знань батьків.
2. Розподіл ролей (на кожен сюжет необхідно визначити одну ірупу 

батьків).
3. Власне гра (розігрування сюжету, спостереження за мімікою та 

реакцією учасників).
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4. Колективний аналіз гри (проаналізувати обрані варіанти дій, 
визначити їх доцільність, зробити висновки про можливі впливи 
кожного варіанту дій на подальші вчинки).

5. Підведення підсумків (визначити позитивні і негативні моменти 
гри).

6. Співпраця соціального педагога школи та батьків можлива у 
поєднанні колективної та індивідуальної форм роботи.

Індивідуальна робота з батьками дозволяє уважно вивчити їх 
індивідуальні особливості, педагогічні можливості, здійснювати 
цілеспрямований вплив на процес самовдосконалення та 
самовиховання батьків і учнів; виявити об’єктивні причини помилок 
виховання дітей у сім’ї.

В організації індивідуального підходу в роботі з батьками 
необхідно дотримуватися конкретних рекомендацій:
- психологічна готовність батьків до зустрічі з соціальним 

педагогом;
ніколи не починати розмову про негативні фактори поведінки і 
навчання дитини, а обов’язково підкреслити позитивні моменти її 
особистості;

- уважно, терпляче вислуховувати всі сумніви, зауваження, 
заперечення батьків;

- відзначати позитивні зрушення у вихованні дитини, тактовно 
вказувати на помилки, давати обгрунтовані поради з різних 
проблем;

- зміцнювати віру батьків у ефективність виховної роботи за умови 
взаємодії сім’ї і школи.

Груповими формами роботи є загальношкільні та класні 
збори, організація тематичних виставок, вечорів, конференцій тощо, 
проблематика яких торкається розуміння питання тендерної рівності, 
формування культури тендерних відносин юнаків і дівчат у тісному 
поєднанні з їхньою підготовкою до подальшого дорослого життя.

Використання цих форм роботи сприяє не тільки 
вдосконаленню педагогічної культури батьків, а й надає можливості 
створювати сприятливі умови для сімейного гендерного виховання 
особистості.

Значне місце в роботі посідають рекомендації стосовно 
педагогічної самоосвіти батьків, завданням практичного змісту, що 
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дозволяє батькам освоювати прийоми виховної дії на юнаків і дівчат. 
Такі форми роботи допомогають:
- підібрати для батьків відповідну педагогічну і психологічну 

літературу з проблем тендеру, тендерного виховання;
- систематично залучати батьків до відвідування занять з метою 

набуття навичок оцінки розвитку пізнавальних здібностей учнів;
- звернути увагу батьків на необхідність спостерігати за власними 

відносинами в сім’ї та відносинами дітей, аналізувати їх з точки 
зору тендерного підходу;

- націлити батьків на створення в сім'ях ситуацій, які б вимагали 
тендерного підходу до їх вирішення.

Цікавою і корисною формою роботи з батьками у контексті 
активізації діяльності сім’ї у тендерному вихованні є заняття, теми 
яких пропонують самі учні.

Висновок. Такий підхід щодо вирішення поставлених завдань 
забезпечує розвиток особистісних якостей, свідоме засвоєння знань і 
вмінь, їх використання в повсякденному житті. Тендерний підхід в 
роботі соціального педагоіа потребує усвідомлення як понятійного 
апарату, тендерної рівності, тендерної культури, тендерної освіти, 
тендерного навчання, тендерного виховання, тендерних відносин, так і 
обгрунтування організаційно-педагогічних форм роботи та їх 
практичну реалізацію.
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